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1. Einleitung

Mit der Bibel arbeiten? Sie etwa auslegen oder ismgemeinen Alltag Ubersetzen?
Und das dann auch noch im Religionsunterricht? Wérenicht viel einfacher,
dieses altertiimliche Buch aus dem Unterricht gaegzwlassert?

Es gibt eine Menge Urteile lber die Bibel, die d&danken aufkommen lassen,
dass der Religionsunterricht ohne Bibelarbeit lredssn ware. Cristine Reents hat
zwolf dieser Urteile gesammelt, von denen ich digdnden im Blick auf den
Religionsunterricht fir besonders gewichtig halles Bibel hat nichts mit meinem
Alltag zu tun! Die Bibel ist ein Fachbuch fir Spaisten! Das biblische Gottesbild
vom Gott-Vater ist veraltet! Ich will selbst meirelhen gestalten und mir nichts
von der Bibel vorschreiben lassen! Das sind dolgs &liigengeschichten!

Wenn diese Urteile Gber die Bibel stimmen, dannesstberechtigt, auf sie im
Unterricht zu verzichten. Sollten sich diese Aussagber als Vorurteile oder
falsche Anschuldigungen erweisen, muss sich der damggnit der Bibel in der
Schule verandern. Damit sie im Religionsunterritine Starken erweisen kann,
sind Konsequenzen fir ihre Verwendung zu ziehen.

Es gilt zu zeigen, dass die Bibel und ihre Erzagpgimetwas mit dem Alltag von
Kindern und Jugendlichen zu tun haben. Den jungemddhen muss die Chance
gegeben werden zu entdecken, dass sie souveragemibiblischen Texten um-
gehen kdnnen und daftr nicht studierte Professideeheologie und der Exegese
sein missen. Der Umgang mit der Bibel soll den Kindund Jugendlichen die
Vielfaltigkeit der Bibel und ihrer Gottesbilder relfringen und ihnen deutlich
machen, dass sie den biblischen Aussagen nichbnetenhaft folgen mussen,
sondern dass sie Anlass zu eigenen Entscheidunbemnirgl fir diese starkt. Es
sollte gelingen, den Kindern und Jugendlichen eiiggang zur Bibel zu verschaf-
fen, in dem ihre Wahrheit sich nicht als naturwissdaftlich, empirisch beweisbar
darstellt, denn dann waren es tatsachlich Lugehgdgen, sondern als eine
Wabhrheit des Glaubens, welche viel mehr ist als@ifacher Faktenbericht.

In den 70er Jahren des vorigen Jahrhunderts ergitecksich neue hermeneutisch-

exegetische Zugange zur Bibel, die stark durcHitiernahme sozialwissenschaft-

1vgl. Reents; ,Bibel weg — hat kein'n Zweck!“?; S73
2vgl. Ebenda; S.338 — 342.
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licher Ansatze, insbesondere des symbolischen aktienismus, in den theo-
logischen Disziplinen gepragt sind. Die unter depgiff ,Interaktionale Bibel-
auslegung’ gesammelten Ansatze verstehen die Auslegines biblischen Textes
als ein Aushandeln seiner Bedeutung innerhalb €&meppe. Damit ist diese Form
der Exegese basisdemokratisch, sowie emanzipdianisd versucht die Probleme
der historisch-kritischen Exegese zu iiberwint@iese interaktionale Auslegung
der Bibel orientiert sich stark an den ErfahrundenRezipienteh denn sie gestal-
tet den Auslegungsprozess so, dass die Teilnehmesae ihren eigenen Erfah-
rungen heraus den fremden Erfahrungen des Texigsgben und dabei neue
Erfahrungen machen kénnen.

Neben dem Verstehen und der Auslegung des Texdksd® Interaktionale Bibel-
arbeit darauf ab, die Vielschichtigkeit des Texaefzudecken, durch die eigenen
und fremden Erfahrungen zu personalen und gesafttichen Veranderungen
anzuregen, sowie den gesellschaftlichen Zwangenchiisstliche Freiheits- und
Gerechtigkeitstradition entgegenzusteflen.

Durch die Art und Weise der Bibelarbeit und die vimnverfolgten Ziele bietet die
Interaktionale Bibelauslegung auf viele der Urteitker Vorurteile, die es Uber die
Bibel gibt, eine angemessene Antwort und hilft diee widerlegen. Sie kann deut-
lich machen, was die Bibel mit dem Leben zu tun Baist die Rezipienten zu Ex-
perten der Auslegung werden, zeigt die Vielfaltigkier Bibel und der aus ihr zu
gewinnenden Wahrheiten, ermdglicht dadurch einegadg zur Wabhrheit, der
nicht im Konflikt zur Naturwissenschaft und ihrerkEBnntnissen steht, ermutigt zu
Entscheidungen und erweitert die Kriterien fur patehe Entscheidungen um die
christliche Perspektive.

Sicherlich ist die Interaktionale Auslegung keinlh&ilmittel, mit dem alle Prob-
leme des Glaubens und seiner Vermittlung durchBileel Gberwunden werden
kann, sie bietet aber einige gute Mdoglichkeitemeri neuen, erfrischenden und
vielleicht auch erfolgreicheren Zugang zu den biiien Texten zu finden. Durch
interaktionales Arbeiten kdnnten die Bibeltexte tins heute wieder zu sprechen
beginnen und die alten Impulse der Bibel zur Veesmdg uns wieder erreichen.
Durch die Mdglichkeit, die weiter oben genanntenrirteile zu Uberwinden,

3 vgl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bighsunterricht; S.163.
* In dieser Arbeit werde ich dort wo sowohl Fraued Manner, Madchen und Jungen gemeint sind
eine geschlechtergerechte Formulierung nutzen. Wamnicht eine inkludierende
schreibweise wahle werde ich, die weibliche Formeiniem grof3en | im Wort verwenden.
®Vgl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.175ff.
®vgl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bilhsunterricht; S.187f.
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scheint die Interaktionale Bibelarbeit fir den Bielhsunterricht in der Sekundar-
stufe | eine geeignete Alternative zur historisciidchen Exegese zu sein.

Leider ist es nicht so einfach, diese Form der Biteit fur die Schule nutzbar zu
machen, denn die Interaktionale Auslegung ist in Bevachsenenbildung ent-
wickelt worden und somit keine spezielle Methode dén Unterricht. Oft sind
Inhalte und Methoden der Erwachsenen- oder auf3discihen Jugendbildung auf
Grund der unterschiedlichen Rahmenbedingungen @uhgongischen Anforde-
rungen nur schwer in den schulischen Unterrichiilzertragen. So restimiert Horst
Klaus Berg: ,In der Tat ist es unter den strukterelBedingungen, unter denen
gegenwartig schulischer Religionsunterricht zu ileme ist, unmdoglich,
Interaktionale Bibelarbeit durchzufiihrén®

Mit dieser Kritik an der Verwendung der Interakiden Auslegung in Schule und
Unterricht steht er jedoch relativ alleine; so éalviele andere Vertreterinnen es
fur grundsatzlich mdglich, im ReligionsunterrichibBltexte interaktional zu bear-
beiten? Anneliese Hecht schreibt iiber geeignete Zielgrapp8ehr gute Erfah-
rungen sind vor allem in der Kinder- und Jugend@iArbeit, im Religions-
unterricht und in Frauengruppen gemacht wordémtiBerdem geben Wink und
Vogt an, insbesondere in der Arbeit mit Schilerinaa ihren Ansatzen inspiriert
worden zu sein?

Im Rahmen dieser Arbeit méchte ich mich genau @ses Spannungsfeld begeben
und ausgehend von schulischen und bibeldidaktisthemlegungen klaren, ob die
Interaktionale Auslegung eine Form der Bibelaristjtdie den Anforderungen der
Bibeldidaktik und den Notwendigkeiten des untefichen Handelns im regu-
laren Religionsunterricht der Sekundarstufe | getragrd.

Hierzu mochte ich zunéchst einmal zusammenstelleiche Anforderungen an
die Bibelarbeit im Religionsunterricht bestehen.séehen mdchte ich von der
Uberlegung, warum Bibelarbeit im Religionsuntertiéierhaupt sinnvoll und er-
forderlich ist, um dann die Anforderungen und Rahbeglingungen des Unter-
richts in der Sekundarstufe | zu betrachten. Hievberde ich die drei bestim-

menden Bereiche in den Blick nehmen:

"Vgl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bighsunterricht; S.194.
8 Berg; Ein Wort wie Feuer; S.195.

°Vgl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bihsunterricht; S.195.
19 Hecht; Bibel erfahren; S.13.

1 vgl. Lehnen:; Interaktionale Bibelauslegung im Bidhsunterricht; S.195.
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Religionsunterricht ist ein reguléares Unterrichtéfaind unterliegt daher den insti-
tutionellen Rahmenbedingungen, die ich zunachstmusenstellen werde. Danach
werde ich die vorgegebenen Anforderungen und Ziglelen Religionsunterricht

darstellen und zuletzt auf die Anforderungen anwtdsrrichtliche Handeln einge-
hen, die aus der allgemeinen Religions- und deelBibaktik stammen.

Im zweiten Teil der Arbeit méchte ich die Interaktale Bibelauslegung ausfiihr-
lich vorstellen. Beginnen werde ich mit ihren Ukapgen, die in der Kritik an der

historisch-kritischen Exegese, dem symbolischererdéiktionismus, sowie der
Themenzentrierten Interaktion zu finden sind. Datelle ich das grundsatzliche
Konzept dieser Auslegung, sowie ihre Ziele und Mwaale vor. Bevor ich ab-

schlieRend einen Uberblick tiber die Methoden deraktionalen Bibelauslegung
gebe, werde ich noch das Verhaltnis zur wissendidiagin Exegese darlegen.

Im dritten Kapitel werde ich dann die detaillieAaalyse angehen. Im Blick auf
die institutionellen Rahmenbedingungen, die Zieds dReligionsunterrichts und
den Anforderungen der Bibel- und Religionsdidakti&rde ich darlegen, dass die
Interaktionale Bibelauslegung geeignet ist, im Whtht der Sekundarstufe | an-
gewendet zu werden. Dies wird in einem systemagischbgleich der Rahmen-
bedingungen und Anforderungen mit den Merkmalen kE@kigkeiten, aber auch

den Erfordernissen der Interaktionalen Auslegursgigehen.

2. Bibelarbeit im Religionsunterricht —

Ziele, Rahmenbedingungen und Anforderungen

Ob und wie im Religionsunterricht Bibelarbeit diatlet, unterliegt nicht einfach
der willkirlichen Entscheidung des Lehrenden, samd&at sowohl gesellschaft-
liche, theologische als auch padagogische GrunaeAmeit mit der Bibel findet
also unter den institutionellen RahmenbedingungenSchule statt und hat, eben-
so wie der gesamte Religionsunterricht, Anteil an dllgemeinen Funktionen von
Schule und Unterricht. Fir den Religionsunterrghtd von Kirche und Staat klare

Ziele formuliert, die im Unterricht zu erreichemdi Bei der Gestaltung der Bibel-



arbeit gilt es, diese allgemeinen padagogischdigjarspadagogischen und bibel-

didaktischen Anforderungen zu beachten.

2.1. Die Bibel im Religionsunterricht

,Die Bibel gehort zu den unbeliebtesten Inhaltes &eligionsunterrichts — das
weill wahrscheinlich jeder Lehrer aus eigener Ansehg?, fasst Berg die Situa-
tion der Bibel im Religionsunterricht zusammen. BErebnisse des Bibelunter-
richtes bleiben bei den Schilerinnen kaum haftes,Meiste vergessen sie schnell
wieder. Dies zeugt davon, dass die biblischen Taidiet mit dem eigenen Leben
in Verbindung gebracht werden. Es fehlt scheinlealébensbezug der Bib¥l.
Thomas Meurer vergleicht die Bibel mit Salz, dasese Geschmack verloren hat.
Die Bibel fallt in den Bereich der Museen und dgme&alwissens, sie wird als
Bestseller marginalisiert und ihr Identifikations@azial ist ahnlich schlecht wie
das antiker Mythen. In den Augen von Kindern ursbasondere von Jugendlichen
ist die Bibel nur ein Zeitzeugnis aus der Vergarmgsét*

In der Untersuchung von Horst Klaus Berg zur Baznghvon Jugendlichen zur
Bibel wird deutlich, dass Lernende kaum bereit sgidh in Fragen der Relevanz
der Bibel zu entscheiden, sie ist ihnen einfach. ég#fallend ist, dass das Interes-
se an ihr mit zunehmendem Alter sogar noch abnintimtwird hochstens eine
Bedeutung fur alte Menschen und fir Situationeregpgochen, in denen es einem
schlecht geht®

Schilerinnen sind oft von der Bibel gelangweilt,ginéhe Grinde konnten in ihrer
scheinbaren Harmlosigkeit dieser liegen. Sie wireseits als Antwort auf alle
Fragen des Lebens idealisiert, und andererseitsemavir immer wieder, dass wir
gerade in diesen Fragen unserer Gegenwart gegevedieeintlichen Antworten
der Bibel entscheiden ,mussen’. Darlber hinaud fehlinserer Wahrnehmung das
,Bose’ in der Bibel. Am Ende der Arbeit mit ihr bteeine konkrete Erkenntnis,
eine klare moralische Botschaft, die die Welt ,leeseder ,gut’ macht. Die Bibel
hat ein Image des Guten, wodurch sie harmlos umglwailig ist oder wirkt. Da-

riber hinaus sind die aktuellsten Aussagen odetefjuagsergebnisse der Bibel

12 Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.11.

13vgl. Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.11.

1vgl. Meurer; Bibel macht Schule. Aber schafft aieh Glauben?; S.206.
15vgl. Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.16-18.
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Antworten auf Fragen der Elterngeneration der Jdiggren, die heute am Unter-
richt teilnehmen. Themen der Kirchenkritik und fEministischen Theologie wer-
den von ihnen nicht mehr als bedeutsam wahrgenomumengehen an ihrer
Lebenswirklichkeit vorbet®

Diese Erkenntnisse finden Ausdruck in den schomen Einleitung erwéhnten
(Vor-)Urteilen wie: Die Bibel ist ein Buch der Akg ohne Gebrauch im Alltag!
Ein weiteres (Vor-)Urteil ist, dass die Bibel eimd nur fur Spezialisten und Ex-
perten set’ In eine dhnliche Richtung geht die Frage, ob dirieit mit der Bibel
nicht zu viel Wissen und zu viele Fahigkeiten vesaizt, denn Schilerinnen mis-
sen die Bereitschaft und Kompetenz haben zu lesdnmit alten und schweren
Texten sinnvoll umzugehen. Hierfur bedarf es dagerglich eines breiten Hand-
werkszeugs der Hermeneutik und Exegese. Diese Wssetzungen werden von
allen Beteiligten als Zumutung und Uberforderundgisganomment®

Wenn die Situation der Bibel und der BibelarbeitReligionsunterricht so ist, wie
sie sich hier darstellt, ware es doch klug, dieeBidls Unterrichtsinhalt ganz zu
streichen.

Dem entgegen stehen viele Grinde, die fir die Mgizier Bibel im Religions-
unterricht sprechen. Diese Argumente belegen dhtigikeit des Bibelunterrichts
aus verschiedenen Perspektiven und zeigen, dakes iBibel ein grofRes Potenzial
steckt. Da viele dieser Argumente der oben dartiiesteAblehnung der Bibel wi-
dersprechen, ist vermutlich nicht die Bibel an inAahrnehmung bei den Jugend-
lichen schuld, sondern die Form der BibelarbeiRealigionsunterricht.

Natirlich gibt es zunachst einen elementaren uagmatischen Grund, warum die
Bibel nicht einfach aus dem Religionsunterricht gedlgssen werden kann: Fir die
Kirche als Mitverantwortliche des Religionsuntehtie steht fest, dass ,sich der
christliche Glaube an die geschichtliche Offenbgr@ottes gebunden weil3, [da-
her] ist der Religionsunterricht wie die Theolog@wendig verwiesen auf die HI.
Schrift.“'° Das bedeutet, dass dem Religionsunterricht umgeram die Aufgabe
zukommt, die Schilerinnen mit der Uberlieferung ilmén wesentlichen Elemen-

ten ,Wirklichkeit des Glaubens und der BotsctaftSprache- und Ausdrucksform

1%vgl. Nagel; Gegen die Harmlosigkeit gangigen Bilnérrichts; S.87-89.

7vgl. Reents, ,Bibel weg — hat kein’n Zweck!“?; 33B338.

18 ygl. Baldermann, Einfiihrung in die biblische DidiakS.24.

19 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesri&dDbltschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.136.

2 vgl.Ebenda; S.136.



des Glaubens, also der Sprache der Bihartraut zu machen. Daher ist die Bibel
wichtiger Bestandteil der Lehrplane. So wird bestgweise im Lehrplan der Se-
kundarstufe |. Realschule ein eigenes Lernfeld IBAbsgewiesen und Kernthemen
werden immer auch in Beziehung zur Heiligen Schréfhannt? Dies andert sich
voraussichtlich auch nicht mit den neu entsteherBifshungsstandards, da die
Bischofe in den von ihnen formulierten Richtlinien den Bildungsstandards fur
den katholischen Religionsunterricht weiterhin Katgmzbereiche vorsehen, die
einen deutlichen Bezug zur Bibel aufweisen. So ggbtlie allgemeine Kompetenz
religiose Zeugnisse verstehén“sowie inhaltsbezogene Kompetenzbereiche
,Bibel und Tradition“ und ,Jesus Christif8* AuBerdem finden sich in allen Ge-
genstandsbereichen immer wieder Beziige auf diesbitgn Schriften: Im Bereich
.Mensch und Welt* wird auf die Schopfungsberichtedum Gegenstandsbereich
,Die Frage nach Gott“ auf jesuanische Gottesbegxifrwiesert>

Neben den Sachzwangen der Lehrplane gibt es aedfdltige theologische und
bildungstheoretische Begrindungen, die die Bibgllarngegenstand rechtferti-
gen. Sie ist das Grunddokument des christlichemliglas, was sich insbesondere
in den theologischen Begriindungen zeigt, die icitespvorstellen werde. Neben
den theologischen finden sich auch bildungsthesmeé Begrindungen fir den
Umgang mit biblischen Texten im Unterricht. Bibhes Lernen leistet einen Bei-
trag zur Allgemeinbildung, ist Dienst an der (régen) Sprachfahigkeit, ist Hilfe
zur ldentitatsfindung und ist ein Eintben in Kritkd Hoffnung. Diese vier Be-
grindungen werde ich nun kurz vorstellen.

Teil unserer Allgemeinbildung ist die Aneignung vbragen und Problemstellun-
gen der Gegenwart und Zukunft, denen alle Menseingehotren, dies sind insbe-
sondere die Fragen des Glaubens. ,Unsere Kultur@eskllschaft, unsere Nor-
men, unser Wertgefiige sind durch biblische Uberiefg gepragt (Sprache, Feste,
Brauchtum, Kalender, Kunst usw¥“Um die Bedeutung von Kunst, Musik und
Literatur vollstéandig erschlieRen zu kénnen, ist Bilickgriff auf die Bibel not-

wendig. Auch, um den ethischen Diskurs um Werte Natmen zu durchdringen,

ZLy/gl. Die Deutschen Bischofe; 80 Der Religionsuritét vor neuen Herausforderungen; S.25.

22\/gl. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung NR\Rjchtlinien und Lehrplane fir die
Realschule Nordrein-Westfalen: Katholische Religlehre; S.62-65.

% Die Deutschen Bischéfe; 78 Kirchliche Richtliniem Bildungsstandards fiir den katholischen
Religionsunterricht in den Jahrgangsstufen 5-1&u8darstufe | (Mittlerer Schulabschluss);
S.14.

** Ependa; S.16.

% vgl. Ebenda; S.18-29.

% Staudigl, Inhalte des Religionsunterrichts; S.217.
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ist ein Wissen um die biblischen Einflisse notwgndim unsere Kultur erschlie-
Ben zu kdnnen, brauchen wir ein Wissen tber dielRibd ihre Auswirkung auf
unsere Kultur. Mit und von der Bibel lernen, ishdaein Beitrag zur Allgemein-
bildung?’

Die Wirklichkeit erschlief3t sich uns in und mit deprache, daher gehort zu einer
allgemeinen Bildung auch, sich mit der Sprache ilmein Funktionen vertraut zu
machen. Die biblische Sprache bietet eine grol3¢faltieganz unterschiedlicher
Ausdrucksformen an. In der Bibel findet sich syndmiies, mythisches, sachliches
und liturgisches Sprechen. In diesen Ausdrucksfarmersuchen die Autoren, fir
verschiedene Situationen unserer Wirklichkeit eamgemessene Sprachform zu
finden. Die Bibel bietet damit einen reichhaltiggohatz an Sprachbeispielen, um
(religibse) Erfahrungen zu formulieren, leisteteginentscheidenden Beitrag zur
Alphabetisierung in religioser und erfahrungsbenegeSprache und ist daher
Dienst an der (religiosen) Sprachfahigkeit der $afinen®

Gerade an den Weggabelungen und Knotenpunkten @lasnk, dort, wo es um
Erfolg und Scheitern oder um Tod und Geburt gehtistehen die grol3en Fragen
des Lebens. Die Fragen nach dem Woher, Wohin undiwand nach dem Sinn
unseres Lebens bestimmen diese ganz wesentlichldite der Bibel bieten hier
die Moglichkeit, sich genau diesen Fragen zu stalled deren Beantwortung zu
versuchen. Den Lebenserfahrungen und Fragen ,siellGegenerfahrungen vor
Auge, Modelle gelungenen Lebens, die unsere eig&mtahrungen kritisch be-
leuchten.?® Dieser Erfahrungsschatz bietet die Méglichkeig, €iigene Identitat an
dem Erfahrungsschatz der Bibel zu messen, zu reibdrzu entwickeln. Dartber
hinaus besteht die Chance, die Erfahrung zu maatess ich diese Suche nicht
allein durch eigene Leistung vollbringen muss, sondlass ich als Person schon
von Beginn an den Zuspruch Gottes habe, und daletes Erfolges gewiss sein
kann. Ein Lernen an und mit der Bibel ist daheféHilei der Identitatsfindund.

,Die Texte der Bibel enthalten an vielen StelleritiKran zeitgendssischen Zustan-
den. Sie entlarven falsche Anspriiche; sie rufenlrakehr, zur Veranderung und
zur Ausrichtung auf die Zukunft* auf. Unvermittelt neben der Kritik an dem, was
noch nicht gut ist, stehen Erzahlungen, die die 8Magen zum Guten darstellen.

27vgl. Kropa; Biblisches Lernen; S.389.

2 \/gl. Ebenda; S.390.

29 Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.41.

%0vgl. Kropa:; Biblisches Lernen; S.390f.

31 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der BundesriépDbltschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.137.
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Die Bibel spricht sowohl die Sprache der Anklage alich die der Hoffnung. Mit
ihrer Kritik an den Sachzwangen des Lebens bigdiedeutsame Perspektiven fur
den Lernenden. Will die Schule zur Veranderung ldelsens in Richtung einer
tiefgreifenden Humanitat beitragen, bietet das earmit der Bibel vielfaltige An-
regungen und Anlasse. Mit ihr kénnen sich Schitesinin die beiden Lebensvoll-
ziige, der Kritik am Bestehenden und der Hoffnurfgvaménderung, einiibefi.
Ebenso bedeutsame Aspekte lassen sich in thedhegiddegriindungsperspektiven
finden. Die Bibel bietet ein ungeschminktes Mensdiile, sie bewegt zum Suchen
und Fragen im Horizont der Hoffnung, sie ist Gotfésrt im Menschenwort und
ladt zur Gottesbegegnung ein. Diese vier Aspeleléesth im Weiteren vor.

Die Bibel stellt in einmaliger Weise das ganze nchhshe Leben dar, H6hen und
Tiefen, Glanz und Elend, Freude und Verzweiflurigsawas den Menschen aus-
macht, wird in ihr und mit ihr erzahlt. Es gibt pieehe Texte Uber die Liebe, ge-
nauso wie nuchterne Erzahlungen uber Krieg und igletung. So wie die gesamte
Erfahrungswelt des Zwischenmenschlichen angespnoehel, werden auch die
Gotteserfahrungen der biblischen Personen und @mtor all ihrer Ambivalenz
und Vielschichtigkeit erzahlt. Das Ringen und Hoffdas uns in der Bibel begeg-
net, kann uns helfen, unser eigenes Leben bessargiehen. In der Auseinander-
setzung mit der Bibel begegnet uns ein ungeschesnktenschenbild mit all sei-
nen Facetten, das zur Selbstbesinnung eififadt.

In der Bibel begegnen uns Gegenwelten und Gegdmarfgen, die uns zum Fra-
gen und Handeln in unserem Leben auffordern. Gggagige Vorstellung enthalt
sie aber nicht einfach die Antworten auf unsergé&mnasondern steckt einen Raum
ab, in dem menschliches Zusammenleben in Gemeifhstidglich wird, erzahit
von Menschen, die sich aus der Hoffnung auf eirssdre Zukunft und das Heil
der Welt in den Widerspruch zu herrschenden Vdustgen begeben haben, und
fordert uns heraus, dasselbe zu tun. Die Bibeleiérdnd fordert ein Suchen und
Fragen als menschliches, existentielles HandelrHwnizont begrindeter Hoff-
nung>*

Das, was uns in der Bibel begegnet, ist Gottes Wede einzelne Stelle ist gott-
liche Selbstoffenbarung, die von Menschen uberlieférd. Uber den gesamten
Verlauf der Bibel zeigt sich Gottes Handeln alslstgschichte. Die Bibel besitzt
fur Christen, als Selbstoffenbarung Gottes und dalmit geoffenbarten Men-

32vgl. Kropa; Biblisches Lernen; S.391.
¥ vgl. Kropa:, Biblisches Lernen; S.387f.
3 vgl. Kropa; Biblisches Lernen; S.388.
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schenbild, einen einzigartigen Rang. Sie ist ,dafgebliche und damit normative
Ursprungsdokument, die UR-KUNDE christlichen Glaubeschlechthin, an der
sich Glaubenslehre und Glaubenspraxis der Christerientieren habef® Sie ist
als Gottes Wort im Menschenwort oberstes MaR figr AliRerungen christlichen
Glaubens, also auch fiir den Religionsunterritht.

Die Bibel ist eine direkte Ansprache Gottes, et ®ch in ihr mit. Die Bibel ist
daher auf Dialog und Heil ausgerichtetes Handelti€SoDie Bedeutung des Wor-
tes erschliel3t sich in den gegenwartigen Kontextener wieder aufs Neue. Im
Umgang mit der Bibel kbnnen wir immer wieder dasr\f@ren, das an uns ge-
richtet ist. Die Bibel ist daher Einladung, jetend lebendigen und personalen Gott
zu begegnerY

Aus diesen bildungstheoretischen und theologisdPerspektiven heraus ist ein
Umgang mit der Bibel, gerade im Religionsunterriemgebracht und geboten. Die
Auseinandersetzung mit der Bibel im Unterricht dadht abgeschafft werden; die
Bibelarbeit muss nur so gestaltet werden, dasshitdende und verandernde Kraft

tatsachlich zum Tragen kommt.

2.2. Die institutionellen Rahmenbedingungen des Religen

unterrichts

.Der Religionsunterricht ist in den offentlichen Heden mit Ausnahme der be-
kenntnisfreien Schulen ordentliches LehrfathMit dieser Regelung des Grund-
gesetzes erhélt der Religionsunterricht einen mested ordentlichen Platz im

Facherkanon der Schulen. Damit ist aber ebensoukidrdeutlich geregelt, dass
das Schulsystem mit seiner Konstitution, seinenoAddgrungen und seinen Pflich-
ten den Rahmen fiir das religionspadagogische Hamyte*

Der institutionelle Rahmen wird an verschiedenenki®gen deutlich. Schilerinnen

werden in Klassen unterrichtet, die unter mehredspekten nahezu homogen
sind. Erstens werden die Lernenden zu gleichahri@euppen zusammengefasst,
so dass Jahrgangsklassen entstehen, und zweiteles &ine leistungsbezogene

% Staudigl, Inhalte des Religionsunterrichts; S.217.
% vgl. Kropa:; Biblisches Lernen; S.388f.
37vqgl. Ebenda; S.389.
3 Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland; Arfikébs. 3, Satz 1.
39 vgl. Collmar; Schulpadagogik und Religionspadagp§i.52.
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Selektion durch die Aufteilung auf die Schulformstatt. Wie die internationalen
Studien (z.B. Pisa) zeigen, geht mit dieser letBeneilung auch eine soziale Sor-
tierung einher. Durch das mehrgliedrige Regelsgistésn entstehen Klassen mit
ahnlichen Lern-, aber auch Lebensvoraussetzutfgeer Religionsunterricht, der
in der Regel als konfessioneller Unterricht stattét, reduziert die Diversitat wei-
ter dadurch, dass in diesen Kursen fast aussdeleRatholische Schilerinnen
gemeinsam lerneH.

Ein weiteres konstituierendes Merkmal schulischerietfichts ist die Trennung
von Themen und Inhalten. Diese Trennung findet ensehiedenen Hinsichten
statt.

Zunachst wird Lernen von konkreten LernanlassenLéégns getrennt. Wéahrend
im Alltag dann gelernt wird, wenn es notwenig &o zum Beispiel das Flicken
eines Fahrradreifens dann erworben wird, wenn digiseLoch hat, werden in der
Schule kinstliche Lernanlasse geschaffen, die Be@eutung erst im Nachhinein
erweisen mussen. Diese konnen einen Lebensbezen hsihd aber nicht aus ei-
nem solchen erwachsen, sondern sie sind padagogegthnt und sprechen alle
Lernenden gleichermal3en an. Damit ist das schalisehren nicht véllig frei von
bedeutsamen, wirklichen Lernanlassen, gewinnt aler Unabh&ngigkeit von in-
dividuellen Situationen, die eine systematischeitg erst ermoglicht.

Des Weiteren werden die Themen und Inhalte bes@mritichern zugeordnet und
darin kanonisiert, inhaltlich strukturiert und inrén thematischen Bezligen unter-
schieden. Diese Zuordnung erleichtert die Bezugerhmalb der Fachwissenschaft
und bietet thematische Sicherheit, erschwert abaretzendes und lebensbedeut-
sames Lernen.

In einer dritten Hinsicht wird der Lernstoff deneelnen Féacher noch einmal struk-
turiert und voneinander getrennt, um eine Chronelalgs Lernens zu erreichen
und eine Systematik zu ermdglichen. Uberschneidendd vernetzendes Lernen
ist dennoch innerhalb der Facher gewollt, Ublicd kaum vermeidbar. Mit jeder
Trennung und Strukturierung findet auch immer diméscheidung fur oder gegen

bestimmte Lerninhalte oder Themen statt.

“0vgl. Collmar; Schulpadagogik und Religionspadagp8i125-128.

“1vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bureghedlik Deutschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.144-146. uryl. ¥.B. Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung NRW, Richtlinien und Lehrplane fliedrealschule Nordrein-Westfalen:
Katholische Religionslehre; S.48f.

“2\gl. Collmar; Schulpadagogik und Religionspadaggp8i.130.
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Eine weitere markante Rahmenbedingung, die stabiefiuss auf den Lernpro-
zess nimmt, ist die tbliche zeitliche Strukturiegudes Unterrichts. Durch die Ein-
teilung des Lernens in feste ,Zeitpakete’ von mdstMinuten findet eine kaum
vermeidbare Einschrankung des Lernflusses statt.dein jeweiligen Ende der
Stunde, fast immer durch ein Lauten angezeigt, wédLernablauf deutlich zen-
siert. Dies hat zur Folge, dass der Lernprozessrivatb von 45 Minuten zu einem
sinnvollen Ende kommen muss, um in der ndchstemdgtaystematisch fortgesetzt
zu werden. Andererseits kommen die Schilerinnent ninbelastet in den Religi-
onsunterricht, sondern haben vorher und nachheh aoclere Facher, die ihre
Konzentration, Aufmerksamkeit und Begeisterung aregen oder gar verbrau-
chen®?

In Deutschland muss jedes Kind und jeder Jugeralimir Schule gehen, denn es
gibt eine Schulpflicht bis zum 18. Lebensjahr, obdisr zu einem Abschluss nach
neun Schuljahren. In dieser Hinsicht hat der Refigunterricht eine gesonderte
Stellung, da sich Schilerinnen ab dem 14. Lebensjetu vorher vertreten durch
ihre Eltern, aufgrund des Grundrechtes auf Relgfi@iheit, jederzeit vom Religi-
onsunterricht abmelden kénn&hDaher muss der Religionsunterricht sich gegen
alternative Angebote wie Ethikunterricht, praktisdRhilosophie und oft auch ge-
gen friheren Schulschluss oder reine Aufsichtsemmtlirchsetzen. Dies garantiert
zwar nur bedingt, dass die Schilerinnen freiwidig Religionsunterricht teilneh-
men, garantiert aber zumindest, dass sich dierkliad das Kind fur den Religi-
onsunterricht und gegen andere Facher entschieademf?

Was fur die Lernenden Schule und (Religions-)Untbtrausmacht, lasst sich wie
folgt zusammenfassen: Die Schilerinnen kommennarewveitgehend homogenen
Gruppe zu einem bestimmten Zeitpunkt, an einemirbegen Ort, fur eine klar
begrenzte Zeit zusammen, um sich mehr oder wethigavillig, mit einem be-
stimmten, von konkreten Lernanldssen unabhangigeadt] auseinander zu setzen.
Das unterrichtliche Handeln wird nicht nur von @esRahmenbedingungen ge-
pragt, sondern auch von den Aufgaben und Funktiotiendem Unterricht aufge-
tragen sind. Im Kern sind dies die Qualifikationdftion, die Erziehungs- oder
Integrationsfunktion, sowie die Leistungsbewertungsl Selektionsfunktiof?

“3vgl. Ebenda; S.132.
*vgl. Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschlantikél 7, Abs. 2 und Allgemeine
Schulordnung; 811.
“>vgl. Collmar; Schulpadagogik und Religionspadagp8i.135.
“®vgl. Kunstmann; Religionspadagogik; S.99.
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Durch die Vermittlung von ausgewahlten Fahigkeited Kompetenzen an ausge-
wéhlten Inhalten werden die Schilerinnen qualifizigiel dieser Qualifikation ist

es, sie zu befahigen, am 6konomischen und demnadigen gesellschaftlichen
Handeln zu partizipiereH. Als Weiteres versucht Schule und Unterricht, bei d
Lernenden, von der Gesellschaft erwiinschte Einsigdn und Verhaltensweisen
herauszubilden. Hierbei geht es um die Vermittlgegellschaftlicher Normen und
Haltungen sowie um die Befahigung zur Selbstervimgtund Selbsteinschatzung.
Durch die Ausbildung dieses Regelsatzes erzieherfdaht und tragt malRRgeblich

48 Die dritte Funktion von

zur Integration der Schulerinnen in die Gesellschaf
Unterricht, die innerhalb des (religions-) padagogen Handelns zu Konflikten
fuhrt, ist die Selektion und Leistungsbewertungerei ist die Leistungsrickmel-
dung an die Lernenden, tber ihren Lernstand urelliernentwicklungen nicht so
problematisch. Die Vergabe von Versetzungsquatifikeen, Abschlusszeugnissen
und die damit verbundene Berechtigung oder Ausgmegaus bestimmten gesell-
schaftlichen Positionen, also die Bewertung uncei&ign, wird als padagogisch
und theologisch schwierig angesehen und widerspvigisentlichen Uberzeugun-
gen dieser Wissenschaften. Insbesondere der Banstahen daher Lehrende kri-
tisch gegeniiber, miissen sie aber dennoch vornetinkénsichtlich der Bewer-
tung und Benotung ist noch anzumerken, dass dieb8tesentscheidung der Schu-
lerlnnen nicht Teil der Leistungsbewertung im Rieligunterricht sein daft und
dass grundsatzlich auch Unterrichtsphasen vorgesshd, in denen auf eine Be-

wertung teilweise oder ganz verzichtet werden kann.

2.3. Die Ziele des Religionsunterrichts

»Religionsunterricht soll zu verantwortlichem Denkand Verhalten im Hinblick
auf Religion und Glaube befahigen.“51 Um diese Wewartlichkeit zu erreichen
gilt es, Scheinsicherheiten, sowohl solche des &irfgns als auch die des Glau-

bens, aufzubrechen. Das religionspadagogische Haadsdt dabei nicht nur auf

“"Vgl. Collmar; Schulpadagogik und Religionspadagp8i.155-157.

“8\/gl. Ebenda; S.158-160.

“9vgl. Ebenda; S.163-165 und S.176.

*0vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Buregiedilik Deutschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.138.

°1 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der BundesriépDbltschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.139.
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Erkenntnisse und Wissen, sondern ebenso auf dianderung oder Erzeugung
bestimmter Haltungen und bestimmten Verhalten¥ ab.

Hierbei muss der Religionsunterricht folgende Aligra erfullen: Zunéchst geht es
um die Vermittlung eines lebensnahen und lebensiteai@men Grundwissens uber
den Glauben und die Kirche. Als zweites gilt est Rormen gelebten Glaubens
vertraut zu machen und Erfahrungen mit GlaubenKinthe zu ermoglichen. Der
dritte Aufgabenbereich ist die Forderung der rébgin Dialog- und Urteilsfahig-
keit.>®

Fur den Unterricht mit und lber die Bibel lassarh slie Ziele und Aufgaben noch
weiter konkretisieren und zu vier Richtzielen zussnfassen: Im ersten Richtziel
geht es darum, die Bibel als Sprachdokument zueles. Von Bedeutung sind
die Kenntnis ihrer verschiedenen Sprachformen utedatischen Gattungen, der
zentralen biblischen Begriffe, der Bilder und derrkfngsgeschichte sowie die
Einfuhrung in die, der biblischen Sprache eigerMahrdeutigkeit. Die Bibel als
Geschichtsdokument wahrzunehmen und zu begreifiglet lnlas zweite Richtziel.
Dies gelingt jenen, die umfassende Kenntnisse diemiblische Umwelt, ihre
Geographie und die religiose Gruppen haben, voerdender Bibel erzahlt wird.
Zur Erreichung dieses Ziels sind Kenntnisse destéhtingszeit und der Geschich-
te der Perikopen, wie auch das Wissen um ihre meltérkungsgeschichte, ent-
scheidend. Innerhalb des dritten Richtziels sodl Wientifikationsangebot erfahren
werden, das die biblischen Personen bieten. Datiipaus gilt es, den Sinn der
biblischen Erzahlungen zu ergriinden und ihren Awftn Umkehr sowie zur Ver-
anderung des Menschen und der Gesellschaft zuaketaleSchilerinnen sollen
die Bibel als Glaubensdokument und ihren AnsprudhVeeranderung kennenler-
nen. Um die Bibel als Grunddokument des christlichenschenbildes zu verste-
hen, was das vierte Richtziel ist, bedarf es e®i#nung fir das Orientierungspo-
tenzial der Bibel. Es ist notwendig, auf die Hefatderung der biblischen Texte
zur Veranderung zu horen und sie umzusetzen. [@igsyy dort, wo die Lernenden
Anregungen bekommen, ihr Menschenbild an den loitdis Aussagen Uber den
Menschen und seine Beziehung zu Gott zu orientieren

Die vier Richtziele - die Bibel als Sprach-, Gestis- und Glaubensdokument

sowie als Grunddokument des christlichen Menschaedbizu erkennen — bilden

*2Vgl. Ebenda; S.139.
>3 vgl. Die deutschen Bischéfe; 80 Der Religionsur¢ét vor neuen Herausforderungen; S.18.
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als Lernziele die Grundlage fir didaktische undhuodische Entscheidungen im
Religionsunterricht?
Beim Religionsunterricht im Allgemeinen geht es das Sein des Menschen und
die gottliche Uberlieferung. Beide Aspekte sollewgils aus der Perspektive des
anderen verstanden und erklart werden. Fur demiBesunterricht gilt daher: Das
Sein muss aus der Perspektive der Schrift betraahtd verstanden werden, und
umgekehrt ist die Schrift aus der Perspektive ddsehs auszulegen und zu verste-
hen® Diese wechselseitige ErschlieRung findet sich ancter Korrelation als
religionspadagogisches Paradigma wieder.
Seit der Veroffentlichung der ersten Pisastudiedsabei allen am Bildungssystem
Beteiligten intensive Diskussionen gegeben, in méfelge die inhaltsorientierten
Lehrplane durch Bildungsstandards abgeldst wurdienergebnisorientiert formu-
liert sind. Dies steht zwar fur den Religionsuritdrr noch aus, dennoch haben die
deutschen Bischofe schon Richtlinien entwickek, die kirchlichen Vorstellungen
zu diesen Standards ausdricken. Es werden dort &emgen benannt, die Schu-
lerinnen am Ende der Klasse 10 haben sollen. Datef man sowohl allgemeine,
als auch inhaltsbhezogene Kompetenzen.
Wahrend die inhaltsbezogenen Kompetenzen im Wedesrtl die zu unterrichten-
den Themen wiedergeben, beschreiben die allgeméinametenzen tbergeord-
nete Lernziele. Diese umfassen die Kompetenzen:
- religibse Phanomene wahrnehmen, also religiosehgricSymbole, Ver-
haltensweisen und Raume erkennen und deuten
- religibse Sprache verstehen und verwenden, alsgidst Sprachformen
erkennen, deuten und sachgemal verwenden, sovaldisehe Fachbe-
griffe erlautern und verwenden
- religibse Zeugnisse verstehen, also Aussagen @ieetes erschlie3en so-
wie Deutungen entwickeln und belegen, Textgattungesibel und Tradi-
tion unterscheiden, sowie kiinstlerische Zeugniss@én und deuten
- religioses Wissen darstellen, also Informationenldén und ordnen, einen
Sachverhalt strukturieren und darstellen, sowieenschiedliche Darstel-
lungs- und Prasentationsformen verwenden
- in religibsen Fragen begrtindet urteilen, also rédig Fragen stellen, Grin-

de angeben und abwagen, sowie einen eigenen Stadidpnnehmen

> vgl. Staudigl; Inhalte des Religionsunterricht25-219.
*Vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Buregiedilik Deutschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.140.
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- sich Uber religiose Fragen verstandigen, also dgenen Standpunkt dar-
stellen und fremde Standpunkte verstehen, Gemeketen entdecken, re-
ligidse Vorurteile kritisieren und mit anderen lUbeligiose Themen reden

- aus religiosen Motiven handeln, also moralischeaHgfiorderungen erken-
nen und aus religidsen Einsichten heraus handelmesine eigene Spiri-
tualitat entwickelr®

Auch wenn sich diese Kompetenzen isoliert formaeletassen, so stellen die
Bischofe doch klar: ,Diese Kompetenzen werden imimeNerbund erworbern”
und beeinflussen sich daher gegenseitig.

Bei den inhaltsbezogenen Kompetenzen werden seegenStandsbereiche be-
nannt, in und an denen die allgemeinen Kompeteargarben werden kdnnen. In
ihnen taucht die Bibel immer wieder als vergleiatesoder grundlegendes Werk
auf. Es sind die sechs Bereiche: Mensch und WieltFchge nach Gott, Bibel und
Tradition, Jesus Christus, Kirche, sowie Religionad Weltanschauungen. Im
Blick auf die Bibelarbeit im Religionsunterrichinsli die Bereiche Bibel und Tradi-
tion, Jesus Christus sowie Mensch und Welt diegamignit dem deutlichsten
Bibelbezug®

,Guter Religionsunterricht peilt die ihm vorgegebanZiele an und erreicht sie

15 Diese zu erreichen ist daher ein zentrales Kterum zu

zumindest partiel
beurteilen, ob die Interaktionale Bibelauslegungdén Religionsunterricht geeig-

net ist.

2.4. Die (bibel-)didaktischen Anforderungen an den Ratigps-

unterricht

Lernziele und Bildungsstandards bestimmen Uberzdierreichenden Ergebnisse
der Lernprozesse; ,im Religionsunterricht sind gdalie Art und Weise, wie ge-
lernt wird, und das Lernklima von groRer Bedeutt#igDie Religions- und Bibel-

didaktik sind die wissenschatftlichen Disziplinere tlir die Form des Religionsun-

5 vgl. Die deutschen Bischéfe; 78 Kirchliche Richiéin zu Bildungsstandards fiir den
Religionsunterricht in den Jahrgangsstufen 5-1&U8darstufe | (Mittlerer Schulabschluss),
S.14f.

>’ Ebenda, S.13.

8 vgl. Ebenda, S.16-29.

%9 Bahr; Religionsunterricht planen und gestalteA98.

0 Bahr; Religionsunterricht planen und gestaltefi1$ind Vgl. Ebenda; S11.
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terrichts, also fur die Methodik, die Methoden wfid Sozialformen, den Hand-
lungsspielraum liefern. Sie geben vor, wann Untétriguter Unterricht’ ist, und
wann nicht. Fur den Religionsunterricht lassen sicimachst drei Kern- oder
Grundprinzipien festhalten: Dies sind Subjektofieming, Erfahrungsbezfyund
die schon erwahnte Korrelatith

Die Wiurzburger Synode hat 1976 festgelegt, dasd elirenden Ausgangspunkt
des (biblischen) Lernens im Religionsunterrichhssollen. Fur den Religionsun-
terricht gilt, ,dafl3 er — den Ansatzen moderner Ritkagemal — sich auf die Situa-
tion der Schiler bezieht, sich ihren Fragen sti#ilen Problemen nachgeht und
Erfahrungen zu vermitteln sucHt“Die Beteiligung der Lernenden am Unterricht
muss so gestaltet werden, dass ihre natirlicheslagischen und exegetischen
Fertigkeiten und Fahigkeiten zum Einsatz kommeue. BBurteilung eines Zugangs
zum Text als richtiges oder falsches Verstandrisiigngemessen, vielmehr gilt
es, diese Zugange immer auf die Lebenswelt derl&dhien zu beziehen. Der
Sinn ist immer abhangig vom Kontext der jeweiligeezipienten. Der Religions-
unterricht muss in besonderer Weise seinen Diegndea Identitatsbildung und der
Selbstkonstruktion der Schilerinnen leisten. Eireldicht, der sich so an den Be-
durfnissen und Mdglichkeiten der Lernenden oriettist deutlich subjektorien-
tiert.>

Eine Hilfe bei der konkreten Orientierung am Subjeleten die allgemeinen Ent-
wicklungsmodelle von Erikson und Piaget. Dartibarabs ist das Modell zur
Glaubensentwicklung von Folwers fur den Religiortietnicht besonders hilfreich.
Diese Entwicklungsmodelle zeigen, dass sich dieidbemgen von Subjekt und
Text nicht in einer unerschopflichen Vielfalt awdtg sondern sich vielmehr ent-
wicklungstypische Themen und Uberindividuelle Stooén in den Textzugangen
finden lassefi> Beim Finden von Lernanlassen und grundlegendeniyen
bieten diese Stufen wichtige Hilfen.

Wahrend der Sekundarstufe | vollziehen sich sowoder allgemeinen als auch in
der Glaubensentwicklung wesentliche Schritte. €tfgerade der Wechsel von der
Grundschule in die weiterfiihrende Schule Gruncefiien Ubergang in die nachste
Entwicklungsphase. So um das zwdlfte Lebensjahurhesndet fir den Menschen

1 vgl. Kropa:; Biblisches Lernen; S.394f.

®2vqgl. Hilger; Korrelieren lernen; S.322-324.

%3 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der BundesriépDbltschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.151.

®vgl. Kropa; Biblisches Lernen; S.394.

% vgl. Kropa; Biblisches Lernen; S.394.
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die Kindheit und er tritt in die Phase der Adoleszein. Wahrend die Kindheit
gepragt ist von dem Dilemma Werksinn und Mindeng&#dit, also der Mensch
auf der Suche nach seinen Kompetenzen ist, wirdemAdoleszenz Treue zum
Thema und damit die Suche nach Identitat und drestéen Rollenkonfusionen zu
den entscheidenden Polen des Handelns und Denkaok.die moralische Ent-
wicklung schreitet zu diesem Zeitpunkt voran. Walreas Kind noch auf instru-
mentellen Austausch bedacht ist, begibt sich dgeddiiche auf die Suche nach
wechselseitigen zwischenmenschlichen Beziehungdrrightet seine Handlungen
am Erhalt oder Zerfall dieser aus.

Im Bereich des Glaubens verabschiedet sich derejuMignsch von seinem
mythisch-wortlichen Glauben, er hoért auf, die @bhen Texte und religiosen
AuRerungen wortwdrtlich zu nehmen und beginnt dieshinterfragen. In der Stu-
fe des synthetisch-konventionellen Glaubens, indgign der junge Mensch jetzt
befindet, verlangt er nach rationalen Erklarunged wendet sich insbesondere in
der zweiten Halfte sich selber zu und sorgt sialpkstichlich um die Entwicklung
seiner Individualitat. Die Vorstellungen und das t&system sind jedoch so be-
standig, dass eine Verbundenheit mit anderen, ddvefigen Bezugsystemen wie
Familie und Freunde, garantiert blefbt.

Die Theologie und die religionspéddagogische Praid ,nur dort lebendig sein
kénnen, wo sie die Erfahrungen und Fragen des Mens@lso seine Wirklichkeit

o7

aufnimmt®’. Denn wo ,sie sich [...] dieser Wirklichkeit verweiq [...], da wird

68 sein. Daher ist Uiber

sie [die Offenbarung] im Letzten auch nicht mehtteibar
das reine Aufgreifen von Erfahrungen hinaus dergRelsunterricht so zu gestal-
ten, dass die Kinder und Jugendlichen die Mdglichidhalten, Erfahrungen, auch
religivse, zu machen. Dies gilt im Besonderen & dmgang mit der Bib&P. Der

Religionsunterricht muss die Erfahrung als Dimensies Glaubens zum Tragen
bringen. Wobei die Schrift nicht aus, sondern an Edahrung des Menschen
konkretisiert wird’® Durch und mit den Erfahrungen, die in ihm aufgféemi wer-

den, erhalt der Religionsunterricht einen Bezug Zwehen. ,Besonders religiose

Erziehung macht nur Sinn in Korrespondenz zum @gdreben des jungen Men-

% vgl. Reil; Bedingungsfaktoren; S.115-117 und Sf119

8" Weidmann; Erfahrung und Religionsunterricht; S.148

% Ebenda; S.148.

%9 vgl. Kropa; Biblisches Lernen; S.394f.

0vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bureghedilik Deutschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.136f.
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schen. Sonst verkommt sie zur IndoktrinatiéhDamit wird deutlich, dass eine
Orientierung an den Erfahrungen der Lernenden da#e wichtige Grundprinzip
des Religionsunterrichts sein muss.

Auch fremde und vergangene Traditionen kénnen sith erschliel3en, wenn es
eine Verbindung zwischen ihnen und unser Lebengyilelt Es gibt etwas, das uns
als Menschen unbedingt angeht; von diesem sprienRdligion. Fur die Religion
und die Theologie gibt es zwei Bezugsbereiche regits die Botschaft und die mit
ihr verbundene Tradition, und andererseits die hetelt der Menschen. Diese
beiden stehen in einer wechselseitigen Abhangigksdt die isolierte Betrachtung
je eines dieser Bereiche fuhrt zu keinem VersteNémd nur die Tradition be-
dacht, ohne die Lebenswelt einzubeziehen, veriertiede Bedeutung fir unser
Hier und Jetzt. Andersherum bleibt eine reine Aueeilersetzung mit den Fragen
der heutigen Menschheit, ohne die Tradition einzigheen, oberflachlich und ent-
behrt jedes religivsen AnspruéhsKorrelation ist nun der sogenannte dritte Weg,
der den Dualismus aus Traditionsorientierung uridaBonsorientierung zu tber-
winden sucht. Dies gelingt der Korrelation, indeim Schrift und Erfahrung zu
Dialogpartnern macht, die sich gegenseitig ersBblie sollen. Sie treten sich
gegenseitig in Frage stellend, provozierend, keitend, aber auch ergédnzend und
zustimmend gegenuber, so dass sie sich wechsglsegiinzen und erhellen kon-
nen’® ,Der Glaube soll im Kontext des Lebens vollziehhard das Leben soll im
Licht des Glaubens verstehbar werdéh.*

Mit dem ,Zielfelderplan fur den katholischen Rebtigsunterricht an der Grund-
schule’ wird Korrelation zum Leitmotiv religionspaglogischen Handelns erhoben.
Seither ist die Korrelationsdidaktik trotz untenschichster Kritik und konzeptio-
neller Weiterentwicklung als grundlegendes Prindgs Religionsunterrichts aus
den Lehrplanen nicht mehr wegzudenken.

»Guter Religionsunterricht wird von den Schulerinnend Schilern als lebensrele-
vant betrachtet® und ,bringt explizit religioése Themen, insbesore@ott, zur
Sprache®. Ein subjektorientierter und erfahrungsbezogeneligonsunterricht

nimmt sich der Themen der Jugendlichen an unchistessiert an deren Erfahrun-

"L Die Deutschen Bischhofe; 56 Die Bildende Kraft Bedigionsunterrichts; S.28.

2y/gl. Hilger; Korrelieren lernen; S.319f.

3 vqgl. Hilger; Korrelationsdidaktik; S.1106.

" Gemeinsame Synode der Bistiimer in der BundesriépDbltschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.136.

> vgl. Hilger; Korrelieren lernen; S.322.

® Bahr; Religionsunterricht planen und gestalteA88.

"Ebenda; S.489.
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gen. Er versucht den Lernenden neue Erfahrungemmadglichen und bezieht sich
auf ihre Lebenswelt. Daher ist er lebensrelevandi@ Kinder und Jugendlichen.
Ein korrelativer Bibelunterricht bringt dariber aus ganz konkret Fragen des
Glaubens zur Sprache und verbindet sie mit demmnelee Lernenden. Diese drei
Grundprinzipien sichern damit wesentliche Merkmeilees guten Religionsunter-
richts ab.

Aktive und kreative Schulerinnen lernen deutliclsssr als jene, die nur Rezipien-
ten von Lehrwissen sind. Nur im vielfaltigen Handealas weit tber sitzen, héren
und mitschreiben hinausgeht, entfalten sie ihresmlPotenzial® Fur den Bibel-
unterricht ist es daher wichtig, dass nicht bloBgetische Ergebnisse auswendig
gelernt werden, sondern dass die Kinder und Jumped als Exegeten ernst ge-
nommen werden und selber die Bibel auslegen diunfehdabei auch kreativ und
ganzheitlich arbeiteff. ,Guter Religionsunterricht erméglicht die Selbstkeit
von Schiilerinnen und Schilleffi“In der Verlautbarung ,Die bildende Kraft des
Religionsunterrichts’ stellen die deutschen Bisehébenfalls die zu ermoglichen-
de und zu férdernde Selbsttatigkeit der Schillenirtmeraus?

Der Religionsunterricht ist ein Ort personaler Koumikation®” Der Lehrende tritt
den Schulerinnen mit Freundlichkeit und Wohlwoltgyentber, so dass ein ange-
nehmes Lernklima entsteht, das positive Erfahruregemglicht®® Die Methoden
des Religionsunterrichts sind so gestaltet, dasf elmende an ihnen etwas Wich-
tiges lernen kann. Sie sprechen die verschiedeiSteme und Fahigkeiten an, sind
also ganzheitlich und ermdglichen den Austausch diedZusammenarbeit der
Lernenden untereinand®rDer Unterricht ist abwechslungsreich, bearbeiede-r
vante Themen und ermdglicht den Lernenden inten&nbeit an einzelnen The-
men® ,Guter Religionsunterricht bereitet den Schilleeinrund Schilern Freu-
de*®® und ,bemiiht sich um exemplarische Vertiefutig

Angeregt durch die neue Sicht auf Texte, die mitRiezeptionsasthetik entstand,

hat sich auch im Verstandnis von Bibeltexten vieténdert. Diese sind wie alle
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Texte ,open text’ und weisen Lehrstellen und Licker, an denen ein individuel-
les Textverstandnis ansetzt. Sie weisen nicht eindeutige Struktur auf und ha-
ben keine eindeutige Bedeutung, sondern sie sifd g Gerlst, in dessen Zwi-
schenraumen wir, gepragt durch unsere Vorerfahrungd Wahrnehmungen, eine
Textstruktur und einen Textsinn legen. Hierzu iseelinteraktion zwischen Text
und Lesenden notwend?, Biblische Texte sind offen fiir viele Deutungenink
der und Jugendliche sollen zu eigenstandigen Iretionen gelangeri™* Da sich
der Sinn erst im Auslegungsprozess entwickelt umdliesen die je eigenen Erfah-
rungen und Voraussetzungen mitentscheidend sinaly kikeser Sinn innerhalb
vom Text gegebener Grenzen zwischen verschiedeaeipiBnten unterschiedlich
sein®

Der Unterricht prasentiert eine Vielfalt des GlanweUm zu verhindern, dass da-
bei Beliebigkeit entsteht, ist ein Dialog aller Biégten unerlasslich. In diesem
Dialog konnen die Lernenden ihre eigene Uberzeuguirig Abgleich mit den
Uberzeugungen anderer bringen und so einen tigfergken, die je eigene Deu-
tung Ubersteigenden, Sinn im Bibeltext entdecketh emtwickeln® Auch neuere
.Lerntheorien machen deutlich, dass das menschligmeen auf Interaktion und
Kommunikation in kulturellen Settings angewiesett 1 Solche Settings sind die
Familie, die Jugendgruppe oder die Kirchengemeihlrlich bildet die Schul-
klasse, die zum Religionsunterricht zusammenkomanrhrkt, auch ein solches
kulturelles Setting. Um diese Interaktion und Konmikation zu ermdglichen,
muss Religionsunterricht sowohl einen ergebniseffeAustausch von Text und
Lesenden als auch einen ebenso offenen AustausttSwvmkonstruktionen der
Rezipienten untereinander gewébhrleisten.

Zwei wichtige Punkte sind hierbei noch zu beachi2er. Lehrende bringt immer
auch seine eigenen Vorstellungen und Sinnkonstm&ti in den Unterricht ein.
Dies sollte ihm bewusst sein und, wo es geht sangebracht ist, sollte er diese
Perspektiven auch deutlich als seine eigenen abgnemhne die Perspektiven der
Lernenden als falsche Vorstellungen auszuschliefehder anderen Seite ist auf

absichtsvolle, auf eine schon vorher festgelegtsle@gung zielende, Kommunika-

8 \/gl. Bucher; Verstehen postmoderne Kinder die Bivelers?; S.135.

8 Kropas; Schillerinnen und Schiiler als ,Exegeten® oderRésimfahrer im biblischen
Zeichenuniversum; S.152f.
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tion zu verzichten, weil dieses die eigenstandigekivig der Bibeltexte und ihre

Vielfaltigkeit unterdriickt und ein Religionsstundieh fordert?

2.5. Zusammenfassung

Die Bibel ist das Grunddokument des christlicheauBkens, sie leistet Beitrage zur
Allgemeinbildung und zur (religiosen) Sprachfahigkest identitatsbildend und
Ubt in Kritik und Hoffnung ein. Sie enthéalt ein wsghminktes Menschenbild, be-
fahigt zur Suche und zum Fragen im Horizont derfiofg, ist Gottes Wort im
Menschenwort und ladt zur Gottesbegegnung ein. IDiahdie Bibel als Inhalt des
Religionsunterrichts unverzichtbar.

Da der Religionsunterricht ordentliches Lehrfadh ist er an dieselben institutio-
nellen Rahmenbedingungen gebunden wie jedes aSidéndfach. Er findet zeit-
lich begrenzt und thematisch strukturiert in meigth konfessionell homogenen
Kursen statt. Durch die Befreiungsmoglichkeit vorelifionsunterricht ist dieser
in einer besondern Bewahrungssituation, kann alben son einer groReren Frei-
willigkeit der Lernenden ausgehen. Er ist genau alle anderen Facher in die
Qualifikations-, Erziehungs- und Selektionsfunktoter Schule eingebunden.

Der Religionsunterricht hat den Auftrag, Schiulednrzu einem begriindeten Den-
ken und Handeln in religidsen Fragen zu befahigeas insbesondere die Uber-
windung von Scheinsicherheiten bedeutet. Hierzibdedin Vertraut machen mit
der Botschaft, ihrer Geschichte und Wirklichkeitievauch die Beféahigung, die
Bibel zu verstehen und auszulegen.

Guter Religionsunterricht versucht seine Ziele meiehen und schafft dies zumin-
dest teilweise, ist durch Subjektorientierung, Brtengsbezug und korrelatives
Arbeiten lebensrelevant und bringt religiose Theneaplizit zur Sprache. Des
Weiteren bereitet guter Religionsunterricht den UBastinnen Freude, lasst sie
selbsttatig Wissen erwerben und bemiht sich um phkeache Vertiefung. Bibel-
texte werden so behandelt, dass sie sinnoffen Simh wird im Unterricht durch
Dialog und Austausch entwickelt und nicht vorgegebe

Diese Anforderungen und Bedingungen bilden den Rahfiar das unterrichtliche
Handeln. Jede Art des Religionsunterrichts mussetieAnforderungen gerecht

% vgl. Karle; Die Bibel als Medium der Identitatsiiing; S.124.
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werden; insbesondere die Interaktionale Bibelausligg will sie als Bibelarbeit in

diesem zum Zuge kommen.

3. Die Interaktionale Bibelauslegung

In diesem Kapitel mochte ich die Interaktionale @8#uslegung vorstellen und ihre
Merkmale und Eigenheiten zeigen. Zunachst mochiénie Urspringe in der Kri-

tik der historisch-kritischen Exegese, dem Symilsbks Interaktionismus und der
Themenzentrierten Interaktion aufzeigen, um dasnzaleites die Methodik und
das grundlegende Prinzip der Interaktionalen Auslggvorzustellen. Anschlie-

Bend mochte ich die von ihr verfolgten Ziele undrikteale beschreiben und kurz
die Beziehung zur wissenschaftlichen Exegese damleDieses Kapitel werde ich
mit einem Uberblick Uber die Methoden der Interakéilen Bibelarbeit beschlie-

Ren.

3.1. Die Urspriinge der Interaktionalen Bibelauslegung

,Die historische Bibelkritik ist bankrot®® Mit dieser Feststellung eréffnet Wink
sein Buch Uber die Auslegung als Interaktion, wefcklie Interaktionale Bibel-
auslegung stark gepragt hat. Die historisch-khies&xegese, die anfanglich ein
gutes Instrument gegen die konservativen und oakerd Auslegungen der Bibel,
wie beispielsweise der Verbalinspiration, war, kienaber ihre eigentliche Aufga-
be, namlich die Bibel so zu interpretieren, dags\drgangenheit lebendig wird,
nicht erfillen. Auch wenn sie viele bedeutende guodlitativ hochwertige Er-
kenntnisse Uber die Bibel hervorgebracht hat uresh &lo viele nttzliche und effek-
tive Methoden der Analyse entwickelt hat, so istldanit ihr eine zentrale Er-
kenntnis verlorengegangen: Das Wissen der Bibeleigentlich Beziehungs-

wissen®®

* Wink; Bibelauslegung als Interaktion; S.7.
% vgl. Ebenda; S.7-17.
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Die historisch-kritische Exegese entwickelte sieh einer Expertenwissenschaft
und Ubernahm die Rolle, die bisher die Dogmatileihatte. Laut Wink ersetzte sie
die Dogmatik als alleingultiges, einfach zu akzeqgtindes, Bibelverstandnis. Durch
den Rang einer Expertenwissenschaft sowie die Kexitat und Vielzahl ihrer
Methoden verlor sie die Bindung an die Gemeinscliaftieren Dienst sie eigent-
lich steht und fir die sie ihre Auslegung betreibies hatte zur Folge, dass einer-
seits die Gemeinschaft der kritisch-konstruktiverplilse beraubt wurde, die diese
Form der Exegese bringt, und andererseits die fabeader Wissenschaftler nur
bedingt die Anliegen der Gemeinschaft aufgriffesandern vielmehr das erforsch-
ten, was bei den Wissenschaftskollegen das meisgtige bring®

Die historisch-kritische Exegese wird ihrer eigehin Intention nicht gerecht,
denn die Bibel und ihr Zeugnis wollen ,vom Glaubamm Glauben’ fihren. Die
wissenschaftliche Exegese verzichtet aber geradeibaar Wissenschaftlichkeit
heraus auf das glaubende Engagement gegentberidischen Text. Aus dem
Versuch heraus, die Bibel von einem objektiven &ankt aus zu betrachten, dis-
tanziert sich der Forscher von seinem Gegenstaddefragt ihn nach seinem Ge-
halt, ohne sich selber in Frage stellen zu lasEga.wissenschaftlich-kritische
Exegese schliel3t dadurch die Sinn- und Wahrhegppktive der biblischen Texte
fiir unser Dasein ad$.Damit hat ,die historisch-kritische Methode [...JedBibel
zum toten Buchstaben reduziet.“

Durch die historisch-kritische Exegese wird derdlbge in zweifacher Weise ent-
fremdet. Er erforscht als Glaubender die Bibel milggh, weil sie Zeugnis des
Glaubens ist, muss dies aber, wegen der wisserlcerh Distanz, funktional-
atheistisch tun. Durch diesen kiinstlichen Atheisenifremdet sich der Forschen-
de von seinem Ziel, die Glaubensbotschaft zu finded von sich selbst als Glau-
bender’?

Da die historisch-kritische Exegese in vielerlensicht wichtige Ergebnisse und
Erkenntnisse gewonnen hat und ihre Methoden undakiem durchaus wertvoll
sind, ist es nicht sinnvoll, diese einfach abzuBehaoder zu einer Form der vor-
historisch-kritischen Exegese zuriickzukehren, sonds ist notwendig, diese zu
Uberwinden. Sie muss so in einen neuen Denk- umdidagsrahmen eingebunden

werden, dass ihre vielfaltigen Starken weiterhinkem konnen und fir die Ausle-

%vgl. Ebenda; S.13f.
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gung zum Tragen kommen, ihre Schwéchen jedoch tlggseder ausgeglichen
werden:®

In den 1970er Jahren entwickelten sich mehrere eyusigsansatze, die eine ge-
eignete Uberwindung der historisch-kritischen Exsegsein kénnef’* Diese sind,
auch wenn sie mehr oder weniger unabhéngig vonearantstanden sind, unter-
einander sehr ahnlich. Diese Ansétze lassen sitdr dem Begriff Interaktionale
Bibelauslegung zusammenfassen, wobei dieser Saragréfibdurch die deutsche
Ubersetzung von Winks ,The Bibel in Human Transfation“ entstanden ig?

Die verschiedenen Ansatze haben eine doppelte Rgadra sie durch die Kiritik
der historisch-kritischen Exegese bewirkt wurdemjfgn sie einerseits die Symbo-
lische Interaktion und andrerseits die Themenzemérilnteraktion auf. Die Ge-
wichtungen und expliziten Bezilige auf diese den @&wersenschaften entlehnten
Konzepte fallen jedoch bei den verschiedenen Merirenen unterschiedlich stark
aust? Da sich wesentliche Merkmale der InteraktionalémeBwslegung aus ihrer
Anlehnung an diese sozialwissenschaftlichen Ansgétgeben, werde ich zunachst
diese kurz vorstellen.

Bei der Symbolischen Interaktion handelt es sichaimModell, das die Bedeu-
tungsentstehung beschreibt. Bedeutung ist keinig@mses Merkmal von Gegen-
standen, Handlungen oder Texten, die sie aus scdwl haben. Die Bedeutung
eines Textes oder eines anderen Objektes ergtbngibt von selbst, sondern wird
von denen ausgehandelt, die mit diesem umgehenBBieiligten versuchen in
einem Dialog, der sich auch im Umgang mit dem Gs@anl vollzieht, die Bedeu-
tung zu entwickeln.

Es gibt drei Pramissen des Symbolischen Interaistiouns: Erstens handeln Men-
schen gegenuber Objekten aufgrund der Bedeutuegliese fur sie haben. Objek-
te oder Texte haben fur jeden von uns eine bestnaimer unterschiedliche Bedeu-
tung. Wie wir nun mit diesem Gegenstand umgehagibtesich aus dieser Bedeu-
tung. Zweitens entsteht diese Bedeutung aus désleonznteraktion mit unseren
Mitmenschen. Durch den Austausch Uber oder dadé&rldes Umganges mit dem
Gegenstand entsteht und verandert sich dessen tBadetliir jeden Beteiligten.
Drittens wird diese neue Bedeutung in einem intgtgtorischen Prozess gehand-

habt und abgeandert. Die in der Gemeinschaft ekéltee Bedeutung wird von

10vgl. Ebenda; S.18f.
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jedem Einzelnen wieder auf die eigene Existenz diedeigene Beziehung zum
Gegenstand umgedeutet.

Fur die Theologie war besonders faszinierend, @sskeutung dort entsteht, wo
Inhalte auf Beziehung umgelegt werden. Dies liegtahristlichen Vorstellung, die
immer die Beziehung zwischen Gott und Mensch inlBfiat, nahé®

Die Themenzentrierte Interaktion ist ein ganzheh#is kommunikations-
theoretisches Konzept, das Themen und Inhalte ergrdm des Lernprozesses
stellt, um diese dann unter Beachtung einiger wéskear Regeln im Gespréach der
Beteiligten zu bearbeitell® Sie beinhaltet ein Kommunikationsmodell, das dabei
hilft, Gruppenprozesse und Gesprache so zu gestal#ss ein lebendiger und an-
genehmer Lernprozess entsteht. Im Lernprozess windohl dem Lernstoff
(Thema), jeder beteiligten Person (Ich) und deerhktion der Beteiligten (Wir)
der gleiche Stellenwert zugemessen. Hierbei kasn\ahaltnis dieser drei Pole
als gleichseitiges Dreieck vorgestellt werden, oagin Gleichgewicht gebracht
werden muss. Wird einer der drei Bereiche Uberlhetder vernachlassigt, gerat
das Lernen ins Stocken oder verliert seinen bebdrenind bedeutsamen Charak-
ter. Darlber hinaus hat der so genannten Globepimmisatorische, physische,
soziale, politische und kulturelle Umfeld bedeutsankinfluss auf das Lernen. Er
muss einbezogen und beriicksichtigt werden und staltgt sein, dass sich alle
Beteiligten unbelastet einbringen konréh.

Es gibt drei Grundannahmen oder Axiome in der Thereetrierten Interaktion,
die das Handeln bestimmen. Erstens das existeatitiropologische Axiom, nach
dem jeder Mensch eine abgeschlossene Einheit unfledides Universums ist. Er
ist daher sowohl autonom als auch interdependevgitgns gilt es, alles Lebendi-
ge und Wachsende zu ehren. Nach dem ethisch-soZliem ist das wertvoll,
was human ist: Was das Leben zerstort, ist wertthesshd. Das pragmatisch-
politische Axiom besagt drittens, dass freie Erggilngen immer innerhalb inne-
rer und aul3erer Grenzen erfolgen. Um daher die Beteiligung am Lernprozess

zu ermoglichen und zu verbessern, ist es notwediige Grenzen zu weitéH.

194ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bidhsunterricht; S.158f.
1%5ygl. Langmaack; Themenzentrierte Interaktion; S1.
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3.2. Die Methodik der Interaktionalen Bibelauslegung

Interaktionale Bibelauslegung ist gruppenzentrjegréahrungsbezogene und aus-
handelnde Auslegung eines BibeltexXt®Fiir den Prozess des Auslegens ist ein
Wechselspiel von Nahe und Distanz konstittitRDer Prozess gliedert sich meis-
tens in drei Phasen oder Schritte, die je nachr&terin unterschiedlich bezeichnet
werden.

In der Regel beginnt die Auslegung mit einer PhdexeNahe, im Sinne einer ur-
spriinglichen Einheit® oder eines spontanen Zugahgsin dieser Phase ist unser
Lesen und das Verstehen durch unser unreflektigiwegerstandnis gepragt. Diese
Vorverstandnisse stehen unter dem Einfluss derifioaddie wir mitbekommen
haben, und unseren Alltagserfahrund®rEs findet eine unmittelbare Konfrontati-
on mit dem Text statt; diese fordert spontane Readh wie Ablehnung, Freude
oder Zweifel. Die Tiefenstruktur des Textes erméglieine erste Ubertragung in
unsere bisherige Erfahrungswtft Dieser Teil des Prozesses stellt eine riickhaltlo-
se, offene Auseinandersetzung mit dem Text dar. 3¥werpunkt der Betrach-
tung liegt beim Ich. Dazu gilt es ein Setting hetellen, in dem die Teilnehmen-
den Uber sich selber sprechen kénnen und sichriralee persoénlichen Vorver-
standnisse zum Ausdruck zu bringéh.

Als nachstes folgt eine Phase der Distanzierungfy als Erarbeitung oder Objek-
tivierung bezeichnét:® Die Tradition und die Vorerfahrungen werden nuiriage
gestellt, es geht darum, mit Hilfe einer Objektivieg und Distanzierung, auch
unter Mithilfe von kritischen Wissenschaften, sian den eigenen Vorverstand-
nissen zu l6seht? Hierbei wird der Wechsel auf eine Metaebene angesund
der Text aus einer objektiven, abgesetzten Perlispeketrachtet. Die intensive
Arbeit mit dem Text zeichnet diese Phase aus; dabdas Ziel, gerade das Frem-
de und Befremdliche des Textes herauszuarbéifeklit Hilfe der historisch-

kritischen Exegese und linguistischer Analysevedahwerden die Struktur des

198y/gl. Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.60.
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Textes, seine Entstehungsgeschichte und seine ehéglurspringliche Intention
ergriindet:’® Die so gewonnene Distanz bietet Freiheit gegeniileer Vorver-
standnissen und der Traditiof.

Der dritte Schritt ist nun die Synthé&toder Gestaltwerduni§ des Textes. Diese
Phase ist ein Vorwarts zu einer erneuten Nahe.nbieen Erfahrungen und Ge-
genwelten, denen man in der Auseinandersetzunglenit Text begegnet ist, wer-
den auf die eigene Existenz und das eigene Lebeogba. Die Erfahrungen und
Erkenntnisse aus dem Text und dem Auslegungsprezssten so umgesetzt, dass
sie in unserem Leben Gestalt annehifémieser Schritt lasst sich als ,Verdacht
gegen das Subjekf® verstehen.

Wahrend in der zweiten Phase eine Distanzierung Vert vorgenommen wurde,
um ihn zu objektivieren, findet nun eine Selbsttigierung statt. Der Text ist
nicht langer Objekt der Auslegung, sondern steitthhnund mein Leben in Frage,
wird zum Widerpart, der meinen Lebensentwurf deivlisthen entgegen stellt.
Dabei ist die eigene Abneigung, verandert zu werdeniberwinden, damit der
Text seine heilsame und umkehrende Kraft entfatem?®?* Es findet eine Wer-
tung der Erkenntnisse und eine Diskussion diesgt. fdie gesammelten Erkennt-
nisse werden von jedem Teilnehmenden auf das @neigeben ubertragéfr. Es
wird eine zweite Naivitat angestrebt, die ein Aguént zur urspriinglichen Einheit
ist, jedoch auf dem Boden der erfolgten Distanzigrateht®® Es wird ,eine Ge-
meinschaft der Horizonte erreicht: Die Begegnung eem Horizont des Uber-
lieferten Textes erhellt meinen eigenen Horizond dinhrt zur Offenlegung und
zum Verstandnis meiner selbst, gleichzeitig erheddtker auch mein eigener Hori-
zont verloren geglaubte Elemente des Textes umgtoneue Relevanz fur das heu-
tige Leben hervor’

In manchen Ansétzen wird die Reihenfolge der Phasdauscht, so dass die Pha-
se der Distanz am Ende oder am Anfang des Proegss’f Wobei Auslegungen,

in denen mit der Distanzierung begonnen wird, defa@r bergen, dass sich der

18y/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.181.

19y/gl. Wink; Bibelauslegung als Interaktion; S.26.

120y/gl. Ebenda; S.20.
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125ygl. Dormeyer; Die Interaktionale Bibelauslegungludie Bibelarbeit heute; S.138.
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127\Wink; Bibelauslegung als Interaktion; S.51.
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ganze Prozess nur auf einer kognitiven Ebene dhspred andere Verstehens-
zugéange von den Teilnehmenden nicht mehr angenommeeten*?® Manchmal
findet sich auch eine vierte Phase der Applikaties Ubertrags oder der Prasenta-
tion. In diesen Fallen ist die dritte Phase dereasd Modelle noch einmal unter-

teilt. 130

3.3. Die Ziele und Merkmale der Interaktionalen Bibelalegung

Genauso wie die historisch-kritische oder die festische Auslegung ist die
Interaktionale Auslegung ein Weg, den Sinn einéfidahen Textes zu ergrinden.
Um zu einer Auslegung zu gelangen, initiiert di¢etaktionale Bibelauslegung
einen Prozess, der drei Phasen Nahe — Distanz e didchlauft, und an dessen
Ende die Beteiligten eine eigene Auslegung entickaben**! Interaktionale
Bibelarbeit ist also eine Form der Exegese, deiehes ist, eine Textauslegung zu
entwickeln.

Die Interaktionale Bibelauslegen mdchte ,eine hefrde, erneuernde Interaktion
zwischen Bibel und heutigem Menschen in Gaffghringen, an deren Ende eine
existenzielle Interpretation steht. Um diese holesldditung fir die Rezipienten
und eine Wirksamkeit in deren Leben zu erreichandie Arbeit einen intensiven
Erfahrungsbezud®® Dieser Erfahrungsbezug vollzieht sich in drei Berer>*, die
Vogt so beschreibt: ,Ausgehen von Eigenerfahrunigdbrchgehen durch Fremd-
und Widerspruchserfahrung, Vorwartsgehen zu befdeieNeuerfahrund®.
,Ausgehen von den Eigenerfahrung&fi‘meint, dass fiir den Auslegungsprozess
die Vorerfahrungen der Rezipienten beachtet werdéssen. Wer einem bibli-
schen Text begegnet, tut dies vor dem Hintergremks je eigenen religibsen und
alltaglichen Vorerfahrungen. Jeder und jede Befieilian einer Interaktionalen
Bibelauslegung ist Experte fur die Erfahrungen,atibisher gemacht hat. Er muss
diese Erfahrungen explizit in den Auslegungsprozsasgringen, denn nur aus den

Vorerfahrungen heraus erschlief3t sich der Text. [isher gesammelten Erfah-

129y/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.181.
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rungen sind Ursprung des ersten naiven Textverstéses, und nur mit ihnen
kann die Phase der Nahe bestritten werdén.

Als zweites greift Interaktionale Bibelauslegung dirfahrungen des Bibeltextes
auf. Vogt beschreibt dies als ,Hindurchgehen dufobmd- und Widerspruchser-
fahrung®®® In den biblischen Texten werden auf die unteestifhste Art und
Weise Erfahrungen dargeboten. Manche Texte simdktgir Ausdruck der (Gottes-)
Erfahrung, die der Autor machte, in anderen wird Wenschen erzahlt, und wir
kénnen ihre Erfahrungen beobachten, oder die Rooisiinnen einer Perikope
erzahlen von ihren Erfahrungen. Diesen Erfahrurgemen wir in der Begegnung
mit dem Text nachspuren, indem wir uns in diesedin einfihlen und diese
Lagen nachempfinden. Hierbei kann es sowohl seiss avir die Erfahrungen, die
wir in der Bibel entdecken, verstehen und nachigtlen konnen, dass es Erfah-
rungen sind, die wir teilen, als auch, dass sie ftetad sind, dass diese Erfah-
rungen in uns Unverstandnis, Verwunderung oder Wiilen hervorrufen®®
Deshalb ist das Interaktionale Auslegen immer aliehBegegnung mit den text-
impliziten Erfahrungen, die eine Gegenwelt oder &egfahrung zu unserer Erfah-
rungswelt bilden kénnet{°

Die Gemeinschaft der Auslegungsgruppe und der Auslgsprozess bieten Anlas-
se um neue Erfahrungen zu machen. Diese sind imeSiiogts befreiende Neuer-
fahrungen. In der Gruppe und im Prozess wird dablear, was sich aus der Ver-
bindung der fremden Erfahrungen des Textes mit Ei¢éahrungen der Teilneh-
menden an neuen Erkenntnissen ergibt. In der Verye@rtigung lassen sich Er-
fahrungen damit sammeln, wie die biblischen Imputsenserer Welt umsetzbar
oder sprbar sintf*

Die Auslegung der Bibel ist bei der InteraktionBibelauslegung nicht eine indi-
viduelle Leistung, sondern ein Ergebnis, das in@empe entwickelt wird** Je-
des Mitglied der Gruppe tragt das, was der Texhm hervorruft, in die Gruppe
hinein, jeder und jede ist eine Quelle fir die Resz, die der Text in ihm oder ihr
hervorruft. Viele unterschiedliche Bedeutungen werth der Gruppe zusammen-

getragen, so dass die Vielfalt des Textes deuthizh.’*® Innerhalb der Gruppe
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findet nun ein Austausch oder eine Diskussion aeerschiedlichen Auslegungen
statt. In der Auseinandersetzung mit den vieleividdellen und den herrschenden
Auslegungen ringen die Teilnehmenden um ein tisf&ferstandnis des Textes.
Durch die Auseinandersetzung mit den Bedeutungenamdere Teilnehmerinnen
in dem Text sehen, werden die personlichen Verat#wizonte umgestaltet und
erweitert. Dadurch, dass deutlich wird, dass jelett in jedem und jeder etwas
anderes bewirkt, wird die eigene Auslegung relativund es entsteht ein Schutz
vor Fundamentalismus und der vorschnellen Ablehritergder Verstehenszugan-
ge. Durch den Einbezug der Auslegungsgeschichtengéwie Lesegemeinschaft
an Weite, und erhalt die Auslegung Textperspektidemin der Gruppe noch nicht
vertreten sind**

Durch diese Form des Ringens um Wahrheit weistirderaktionale Bibelausle-
gung eine besondere Néhe zur judischen Auslegadibn der Haggada auf.
Berg beschreibt diese so: ,Sie reden, streitenhareteln in der gemeinsamen
Uberzeugung, daR niemand die Wahrheit des biblisaNertes fiir sich fassen
kann, dal3 aber das Gesprach eine Anndherung ge giél3ere Wahrheit ermég-
licht.“'4°

Aus der weiter oben schon beschriebenen Kritik @nhastorisch-kritischen Exe-
gese leitet sich auch ein neues Verhaltnis zuriffelnd zum Text ab. Der Text
wird nicht langer als Objekt der Untersuchung hzttet*® sondern wird zum Dia-
logpartner, mit dem die Rezipienten in Austausetetr**’ Es gibt eine Wechsel-
beziehung zwischen Text und Lesenden, so dass $owpiext mit seiner Struk-
tur und Eigenart als auch die Erfahrungen und Mstéadnisse der Auslegenden
die Exegese lenkéft? Ziel ist es, den Dialog zwischen Gott und Mensédder zu
verflissigen, so dass sie sich gegenseitig befr&genen, und sich Situation und
Text wechselseitig erschlieREH.

Der Text, der fremde Erfahrungen birgt, wird nacbsdn gezielt befragt. Diese
Gegenwelt stellt an vielen Stellen unsere WeltrimgE. Der Text widerspricht un-

seren oft als unvermeidlich geglaubten Entscheidnngnd fordert uns heraus, zu

144y/gl. Dormeyer; Die Interaktionale Bibelauslegungludie Bibelarbeit heute; S.134.
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Uberlegen, wo unser Handeln verandert werden Kanpeigt uns Alternativen auf,
die unser Leben verandern kénrigh.

Diese Alternativwelt, die der Text vertritt, ishadeutlicher Ruf zur Umkehr. In der
Gruppe werden die gewonnenen Auslegungen auf dbsnLéezogen, so dass
deutlich wird, wie jeder Einzelne, die Gruppe une @esellschaft sich verandern
muss, um die Botschaft heute zu verwirklichen. Whrlzeichnet diese durch den
Text bewirkten Verénderungen als Transformatin.

Der Begriff Interaktion beschreibt den Weg der flaktionalen Auslegung. Die
Teilnehmerlnnen tauschen sich untereinander Ulrer Erfahrungen im Zusam-
menhang mit dem Text aus. Dartber hinaus befragedes Text und lassen sich
von den Fremderfahrungen des Textes in Frage ist@ias Ziel der Auslegung ist
die Transformation, die Umkehr und Veradnderung Aeslegenden und ihrer
Lebenswelt:>

Dabei wird die Bibelauslegung so gestaltet, dassTeéilnehmenden den gesamten
Prozess nachvollziehen kdonnen, und fir sie deutiaid, welche Vielfalt und
Vielschichtigkeit der Text birgt.

In dem Auslegungsprozess soll den Teilnehmendemdi@endige Kompetenz
vermittelt werden, um Bibeltexte auch ohne Anlegfuiru verstehen. Es gilt eine
Sensibilisierung zu erreichen fir die Erfahrunged ¥orverstandnisse, die ich an
den Text herantrage, und die Fremderfahrungerjeti@ext beinhaltel?®

Drei wichtige Merkmale der Interaktionalen Bibelkgging sind Ganzheitlichkeit,
Kreativitat in den Zugangen und Korperarbeit. Im dénzelnen Ansatzen werden
diese Bereiche jedoch sehr unterschiedlich gewichte

Der Lernpsychologie folgend, dass besonders daglrgeiernt und behalten wird,
wenn moglichst viele Sinne beteiligt sind und etwatber getan wird*, wird das
Lernen in Interaktionalen Auslegungen so gestall@ts es sowohl die Gefihle als
auch den Verstand anspricht. Darliber hinaus siadvdithoden so gewahlt, dass
der Lerngegenstand im eigenen Handeln erschlossgémight passiv aufgenom-
d?.55

men wir Durch das Angebot, denselben Aspekt auf unterditien Wegen

zu erarbeiten, erhalten die Teilnehmenden die Ghasich solche Zugange auszu-
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wahlen, die ihnen personlich entsprech®Einzig Dormeyer verzichtet auf Ganz-
heitlichkeit als zwingende Vorgabe, da grundsétzinteraktionales Lesen, wie er
seine Form der Interaktionalen Bibelauslegung nesunth ohne die Einbeziehung
aller Sinne gelingen karii’

Durch die kreativen und gestalterischen Methodda,das szenische Rollenspiel,
das Schreiben von Briefen, das Malen von Bilderaraths Formen mit Ton er-
maoglicht die Interaktionale Auslegung weitere Versgns- und Ausdrucksformen.
Hierbei bieten sie einerseits die Moglichkeit, ubevusste oder schwer in Begrif-
fe zu fassende Erfahrungen und Erkenntnisse auszeh, oder andererseits
durch ungewohnte Zugange ein anderes oder tieteengies Textverstandnis zu
gewinnen. Um diese weiteren Perspektiven im Vedstéund Ausdruck zu garan-
tieren, bildet kreatives Arbeiten ein markantes hvieal >

In der Arbeit mit dem Kdrper kénnen sich, wie bendkreativen Zugangen, noch
einmal besondere Erfahrungen und Erkenntnisse engdburch die Umsetzung

der biblischen Geschichte, bestimmter Teilaspelltr der, auf den verschiedenen
Ebenen vorhandenen, Erfahrungen in Korperaktioseehenfalls eine Vertiefung,

beziehungsweise Erweiterung der Erkenntnisse ntidglarum gehért bei den

meisten Vertreterinnen der Interaktionalen Bibdiegisng die Koérperarbeit mit

zum Auslegungsprozess. Wobei auch hier gilt, désdndensitat und Bedeutung

recht unterschiedlich eingeschétzt wird.

Die Interaktionale Bibelauslegung ist sehr stark @ubjekt orientiert. Sie misst

dem Individuum der Auslegung eine grol3e Bedeutungrd ist an dessen Erfah-
rungen und Wahrnehmungen interessiert. Insbesordied den ganzheitlichen

Aspekt der Bibelarbeit versucht diese die Rezigierdanzusprechen und aktiv am
Lernprozess zu beteiligen. Alle Methoden sind daemgelegt, dass die Teilneh-
menden auch wirklich die Subjekte der Auslegungl sind nicht blo3 die Rezi-

pienten einer vorgetragenen Auslegung. Alle Erkeisse werden in der Bezie-

hung zur Lebenswelt der Auslegenden entwick8lt.

Bei einer Interaktionalen Auslegung sind alle Tefimenden gleichberechtigt. Es
gibt keine Experten, die besser wissen, was ridgktig/ielmehr sind alle Experten

fur ihre eigenen Erfahrungen und ihr Textverstasadalle bringen das, was sie an
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Bedeutung dem Text beimessen, in die Gruppe ethgesrfindet ein gleichberech-
tigter Austausch Uber die Einsichten statt, um g@meinsames, tiefer gehendes
Verstandnis zu entwickeln. Auch Uberwindet die Hakéionale Bibelauslegung den
Expertenstatus von wissenschaftlichen Exegetem denbefahigt jeden und jede,
einen biblischen Text auszulegen und dessen Sinergniinden. Dartber hinaus
gehen von der Interaktionalen Bibelarbeit Imputsdie Kirche und Theologie aus,
die den so genannten Laien Selbstvertrauen geb@rsiamach mehr Mitbestim-
mung streben lassen. Daher ist Interaktionale Bimé&gung sowohl emanzipato-
risch als auch demokratisét.

Im Interaktionalen Auslegungsprozess kommt derungteine begleitende und
organisierende Rolle zu. Dabei gestaltet sie disclgedenen Phasen, trifft metho-
dische Entscheidungen und regt den Prozess dughisenimmer wieder an. Dar-
Uber hinaus Ubernimmt die Leitung auch die Aufgabees Anwaltes, der die
Rechte der Beteiligten schutzt. Sie sorgt dafissdader Teilnehmende sich selbst
darstellen kann und nicht fir seine Uberzeugungier &rfahrungen angegriffen
wird. Neben dem Schutz des Individuums kommt detubg auch der Schutz des
Textes zu. Dort, wo sie fundamentalistische, antigsche, sexistische oder gegen
die Grundoptionen der Bibel stehende Auslegungdmrnuamt, greift sie ein und
berichtigt diese Perspektiven. Da es bei der Iktenaalen Auslegung um den
Bibeltext geht, bringt die Leitung diesen ins Gésprzuriick, wo er vergessen zu
werden droht®? Die Leitung gestaltet den Lern- und Verstehensgssaler Ausle-
gung und mdchte nicht die einzelnen Teilnehmerinihemapieren, obwohl durch
die Transformation in der dritten Phase therapelisEffekte entstehen kdnnen.
Die Leitung einer Interaktionalen Bibelauslegungdhelt also padagogisch und
bleibt damit vortherapeutiscfi®

Die Leitung einer Interaktionalen Bibelarbeit pagiert am Auslegungsprozess
und bringt sich selbst ins Spi&f. Dabei ist wichtig zu beachten, dass die Leitung
im Sinne der Themenzentrierten Interaktion wirklgértizipierende Leitung ist,
also ihre AuRerungen denselben Stellenwert habende der anderen Teilneh-
merinnen. Es ist darauf zu achten, dass die hansiehAsymmetrie zwischen Teil-
nehmenden und Leitung so aufgel6st wird, dass ggiehberechtigte Kommuni-

1%1ygl. Ebenda; S.161.
12ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bighsunterricht; S.189.
183vgl. Ebenda; S.197.
184ygl. Ebenda; S.190.
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kation entsteht, bei der alle dieselben Sprech-Hadlungsmdglichkeiten haben
und die Leitung die Kommunikation nicht einseitignainiert*®°

Einige der Ansétze, zum Beispiel der von Martinchteoder Pitzele haben um-
fangreiche Erfahrungen mit dem, der InteraktionaBipelauslegung sehr &hnli-
chen, Bibliodramd®® Da die Interaktionale Bibelarbeit insgesamt viéinfichkeit
mit dem Bibliodrama aufweist, es aber auch entsigmele Unterschiede gibt,
mochte ich Bibliodrama und Interaktionale Ausleguagz voneinander abgren-
zen.

Ebenso wie die Interaktionale Bibelarbeit ist dasliBdrama ein Sammelbegriff
fur mehrere unterschiedliche Formen der Bibelasluké gemeinsame hermeneu-
tische Grundsatze haben. Die grundlegenden Optjonelthe das Bibliodrama
auch mit der Interaktionalen Bibelauslegung tsilbd der intensive Erfahrungsbe-
zug und die Gestaltung der Bibelarbeit als Gruppezrgss. Charakteristisch fir ein
Bibliodrama ist die Begegnung mit dem Text im sgehen Spiel, also die intensi-
ve Identifikation mit einer Rolle im Text, um arritlas eigene Leben neu zu erfah-
ren, zu klaren und zu verarbeiten. Hinzu kommt étperarbeit und die Verar-
beitung der Erfahrungen durch Gesprache innerrediGduppe®’

Der deutlichste Unterschied zwischen InteraktionaRibelauslegung und
Bibliodrama liegt im Ziel des Arbeitens. Beim Bitdirama kommen die Teilneh-
menden zusammen, um ein Bibliodrama zu erlebea,sa¢$ intensiv mit sich im
Horizont der biblischen Erzahlung auseinanderzesetwahrend es das Ziel einer
Interaktionalen Bibelarbeit ist, eine Auslegung fien Bibeltext zu erarbeiten.
Daraus ergibt sich ein weiterer Unterschied, der ldandeln der Leitung betrifft.
Da bei einem Bibliodrama eine Verarbeitung des $Sstattfindet, wird psycholo-
gisch und therapeutisch gearbeitet, bei der Intema&len Auslegung wird ,nur’
padagogisch gearbeitet. Aus diesem Grund gibt &s @me extra Bibliodramaaus-
bildung, wahrend es fur Interaktionale Bibelarlzisreicht, theologisch, gruppen-
dynamisch und kreativ arbeiten zu konnéh.

Wahrend bei der Interaktionalen Auslegung die saodrdn Elemente Rollenspiele
sind und der Erschliel3ung der Rolle und des Tekitgzen, sind beim Bibliodrama
Spielerin und Rolle identisch. Ein Schwerpunkt tiagerbei auf dem so genanten

grof3en Spiel, bei dem die biblische Szene frei igiispird, und alles, was in der
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Geschichte auftaucht, von den Spielern inszeniertien kann. Dieses grol3e Spiel
taucht bei keiner Form der Interaktionalen Bibeleggng auf. Bei einem
Bibliodrama wird sehr stark am und mit dem Korpeaupeitet, wahrend bei der
Interaktionalen Auslegung Korperarbeit zwar auclmkgomt, hier aber keinen
konstitutiven Charakter hat. Ein weiteres Untergdinegskriterium ist die Dauer
des Prozesses. Wahrend eine Interaktionale Augiegcimon in wenigen Stunden
gelingen kann, bedarf es fir ein Bibliodrama zwestkinem Tag und einer ganzen
Woche!®®

Die Ubergange zwischen Bibliodrama und InteraktienBibelauslegung gestalten
sich eher flieRend. Wéahrend die Ansatze von Dormeger Vogt sich deutlich
unterscheiden, kommen die von Schramm oder Martiane Bibliodrama sehr
nah!’® Es zeigt sich, dass das Bibliodrama vieles von defiillt, was eine
Interaktionale Bibelauslegung ausmacht, und oft salkche bezeichnet werden
kann, wahrend umgekehrt eine Interaktionale Ausigglie Anforderungen an ein
Bibliodrama nicht erfullt.

Bei dem Versuch einen Text auszulegen, besteht indimeGefahr, dass der Text
missverstanden oder missbrauchlich ausgelegt Wiadbei Interaktionalen Ausle-
gungen von dem Subjekt aus gearbeitet und ein pleisér Zugang gefordert
wird, besteht die Gefahr, dass die Aussagen de®e3 &ach Belieben der Situation
der Teilnehmerinnen angepasst werden. Des Weiteesteht die Mdglichkeit,
dass durch eine Schieflage im Gruppenprozess einehener oder eine Teilneh-
merin dominiert und damit seine oder ihre Sichtereien anderen aufzwinyt: Da
der Auslegungsprozess ergebnisoffen ist, konnem aich fundamentalistische,
sexistische oder antisemitische Auslegungen engkickdie den eigentlichen
Intensionen der Bibel entgegenlaufen. Zuletzt tsdariber hinaus noch die Ge-
fahr, dass falsche oder nichtssagende Auslegung@nckelt werden, wenn sich
die Auslegenden mit den falschen biblischen Persaentifizieren'’?

Es bieten sich innerhalb der Interaktionale Bibslegung verschiedene Mdglich-
keiten, diesen Gefahren zu begegnen. Generellagitth um der Bibel als Gottes

Wort gerecht zu werden, im Umgang mit den Textem ggindlich und genau
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vorzugehen, den gesamten Prozess der Aneignungglangu vollziehen sowie mit
viel Zartlichkeit und Liebe den Texten zu begeghén.

Eine grundlich durchgefiihrte Phase der Distanzgphiatet die Mdglichkeit, einer
Ubermafiigen Ausrichtung der Auslegung an der Samiater Teilnehmenden, und
der dadurch entstehenden Harmlosigkeit, zu begedienn die fremden und be-
fremdlichen Erfahrungen des Textes herausgearbe#eten, kann dieser nicht
mehr Leinwand fiir unsere eigenen Positionen semmgexn stellt unsere Situation
in Frage. Auch den fundamentalistischen, sexistischnd antisemitischen Aus-
legungen lasst sich mittels wissenschaftlicher @istgut begegnéff: um falsche
Rollenidentifikationen aufzudecken, bietet die Wisssoziologie als Bezugs-
wissenschaft geeignete Hilfen und KriterfénMissbrauchliche Auslegungen las-
sen sich mit Hilfe der biblischen Leitmotive, Grinegcheide oder Grundeinsich-
ten, wie sie beispielsweise Berg aufstellt, auféac¢k® Die Auslegungen der ande-
ren Teilnehmerlnnen, aber auch die aus andereritibraeh, Konfessionen und
Religionen, bilden eine notwendige und hilfreicheldvierung der eigenen Aus-
legungen’’

3.4. Die wissenschaftliche Exegese und die Interaktioadibel-

auslegung

Wie bereits erwahnt entstand die InteraktionalesBibbslegung auch aus der Kiritik
an der wissenschatftlichen, insbesondere der hsstofiritischen Exegese. Auch
wenn Wink die historisch-kritische Methode fur beotk erklart, wendet er sich
nicht véllig von ihr ab, sondern versucht sie inegi neuen Rahmen zu bringen, so
dass sie ihr Potenzial entfalten kann und ihre $chen iberwunden werd&f.
Daher hat die wissenschaftliche Exegese weiterim@nefesten Wert und Platz in
den interaktionalen Auslegungsprozessen.

Zunachst bilden die Erkenntnisse der historisctisdatien Exegese die Grundlage,
auf der eine Interaktionale Bibelauslegung vorlietevird. Die Leitung plant die
einzelnen Schritte mit Hilfe dieser Erkenntnissd onientiert sich im Auslegungs-

13ygl. Ebenda; S.257.

74 ygl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.176.

5ygl. Lehnen:; Interaktionale Bibelauslegung im Bihsunterricht; S.252.
178ygl. Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.76.

7ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bidhsunterricht; S.251f.
178 ygl. Wink; Bibelauslegung als Interaktion; S7-20.
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prozess an den wissenschaftlichen Ergebnissengeésinnt aus der historisch-
kritischen Exegese weiterfilhrende Impulse fiir dislégung-"®

Wahrend des interaktionalen Auslegungsprozessesieondie historisch-kritische
Exegese und deren Methoden zum Einsatz. Insbhesondeler Phase der Distan-
zierung kénnen Formen der Textkritik und der wissdiaftlichen Befragung ein-
gesetzt werden. In vereinfachten oder geleitetemEn werden die Texte im Sin-
ne der historisch-kritischen Methode analysiert. festeht die Moglichkeit, mit
Fragenkatalogen zu arbeitéh verschiedene Ubersetzungen oder innerbiblische
Parallelstellen zu vergleichen oder mit Hilfe limgfischer Verfahren den Text zu
betrachtert® Die historisch-kritische Auslegung dient insbesenedzur Distanzie-
rung vom Bibeltext.

Die wissenschaftliche Exegese bietet darliber hieaen Schutz fir den Text. Die
Kenntnis kritischer Auslegungen ermdglicht es, diaés Projektionen aufzudecken
und zu unterbindet?? Da sich die historisch-kritische und die linguistie Exege-
se intensiv mit dem Text selber auseinandersetmdfen sie, sich im Auslegungs-
prozess wieder auf ihn zu besinnen, und ihn alp@ebspartner und kritisches
Gegenuber im Blick zu behalten. Auch gegenuberladeativen Methoden bietet
die analytische Textarbeit einen wichtigen GegeRkpusie relativiert deren phan-
tastische Ergebnisse und bindet sie immer wiedeickuan den biblischen Te¥
Die wissenschaftliche Exegese bildet damit eineeurichtbare Grundlage der
interaktionalen Auslegung und bietet, fir das Weltdmel zwischen Distanz und
Nahe, Methoden und Erkenntnisse, die helfen, smim Text und den eigenen

Vorverstandnissen zu losen.

3.5. Die Methoden der Interaktionalen Bibelauslegung

Innerhalb der Interaktionalen Bibelarbeit gibt @eesnorme Methodenvielfalt. Es
existiert kein zwingender Methodenkatalog, sondgenist offen fur alle Metho-

den, die einen themenzentrierten und auf Kommuioikadusgerichteten Prozess
unterstitzen. Dadurch, dass es beim interaktionaleshegen sowohl auf Néhe als

auch auf Distanz, sowohl auf Kognition als auchA&fiéktion ankommt, und Kér-

19ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bihsunterricht; S.168.
180v/gl. Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.61.

181ygl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.181f.

182ygl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.177.

183ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bihsunterricht; S.168.
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perarbeit zwar wichtig, aber nicht konstitutiversBendteil ist, hat sie ein hohes
Integrationspotenzial fiir viele, sehr unterschisi Methoder®*

Wichtig ist, dass die Methoden den PhasenzielenedieDaher mdchte ich die

Phasen kurz ansprechen und dann dazu beispielledifiolen benennen.

In der ersten Phase geht es um einen spontanem@ugan Text, die Rezipienten

verbleiben in einer grol3en Néhe zu diesem. Dab@ine offene Auseinanderset-
zung mit dem Text wichtig, die alle Kritik und Zustmung, Vorbehalte und Erst-

verstandnisse des undistanziert Lesenden zuladsibutert. Geeignete Methoden
sind solche, die Selbstaussagen erméglichen undev&iindnisse zu Wort kom-

men lassen®®

Hierbei gilt es zun&chst, den Text genau zu hdrslesondere dann, wenn er un-
bekannt oder zu bekannt ist. Beim lauten, abscweisen Lesen oder im Lesen
mit verteilten Rollen, wird die Aufmerksamkeit adén Text konzentriert. Durch

erneutes Lesen von einzelnen Worten oder Textfraggnekdnnen erste individu-

elle Beziehungen oder Zugénge zum Text deutlichlerel®®

Um die personliche Auseinandersetzung in Gang mgén und den Text als Ge-

genuber wahrzunehmen, sind Methoden wie der Diattgy das Rendezvous mit
dem Text geeignet. Hierbei treten die Teilnehmeralem Text als Person gegen-
Uber und formulieren ihre Gefiihle, Winsche und Gkela als direkte Ansprachen

an ihn. Durch lebensgeschichtliche Verortungen vded Text mit den eigenen

Erfahrungen in Bezug gebracht; hier wird geschiauselchen realen oder fiktiven

Situationen der Text den einzelnen Teilnehmendegesprochen, ihm geholfen,

ihn herausgefordert oder verstort hafte.

Um spontane oder auch tberlegte Bilder und Einfallsammeln und in den Aus-

tausch Uber diese zu kommen, eignen sich Assoz@ati@der das Sammeln von
Metaphern. Um maoglichst viele unterschiedliche Bgjé der Teilnehmenden ein-
beziehen zu koénnen, eignen sich Schreibgesprachelem verschiedensten

Formen'%®

Da die Distanzierung das Motiv der zweiten Phasesisd in ihr Methoden geeig-

net, die ermdglichen, die Gegenwelten und fremddahEingen, die in dem Text

stecken, aufzudecken. Es gilt Methoden zu wéhlen Struktur, Entstehungsge-

184ygl. Lehnen:; Interaktionale Bibelauslegung im Bighsunterricht; S.172-183.
185vgl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.179.

186y/gl. Ebenda; S.179.

187vgl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.179f.

188 \v/gl. Ebenda; S.180.
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schichte und ursprtingliche Intentionen auffindelieine Besonders die historisch-
kritischen und linguistischen Analysen finden irs#ir Phase ihren PIdf?.

Durch konkrete Textarbeit, wie die Strukturierurgsdlextes, Suche nach Uber-
schriften oder die Markierung mit Symbolen wie (@hklar), ,'" (wichtig) und >’
(personlich), konnen die Teilnehmenden den Texnisiv betrachten, seine Struk-
tur entdecken und mogliche Aussagen herausfinten.

Mit Hilfe von Fragenkatalogen oder eigenstandigech®rche von Informationen
zum Text, kénnen Ergebnisse der kritischen Exegelizer gewonnen oder nach-
vollzogen sowie historische und religiése Hintergte erarbeitet werden. Mittels
Textvergleichen oder Textateliers setzen sich ddn€hmenden mit verschie-
denen Ubersetzungen oder Bibelstellen, die Beziige lzearbeiteten Text haben,
auseinander und bekommen so einen tieferen Eininlidie Perikopé®*

Durch linguistische Analysen innerhalb der Textwedrden die Akteure dieser in
ihren rdumlichen und sozialen Beziehungen in ddokBjenommen. Besonders
Personen am Rand der Erzahlung oder solche, dieigargenannt werden, bieten
die Moglichkeit, sich in die Erfahrungsdimensiors deextes einzudenken und das
Fremde im Text zu entdeckét.

Neben diesen, eher kognitiven Methoden, lasstaicin mit kreativer Identifikati-
on eine Distanzierung erreichen. In fiktiven Diadogoder Nacherzahlungen, aus
Rollen des Textes heraus, lassen sich die fremdahrngen der biblischen Per-
sonen nachempfinden und zum Ausdruck bringén.

In der dritten Phase wird auf der Grundlage dehdriggewonnenen Distanz eine
neue, zweite Nahe. Die Methoden sind so zu gestali@ss mit ihnen die gesam-
melten Erfahrungen aus den vorangegangenen Phateasaeigene Leben bezo-
gen und die Gegenwelten des Textes in der eigemderiswirklichkeit fortge-
schrieben werden konnen. Diese Phase eignet sich eammal besonders fir
ganzheitliche und fiir viele kreativ-gestalteris@&rarbeitungsmethoden?
Szenisches Darstellen und Fortschreiben der Pexigetort zu den bevorzugten
Methoden in dieser Phase. Vom Anspiel Uber Naclespiein zum Weiterspielen
sind alle Formen des szenischen Spiels moglichctDeine Ubertragung der Szene
in unsere heutige Welt besteht die Moglichkeit, tdisformierende Kraft der Bot-

189ygl. Ebenda; S.181.

90vgl. Ebenda; S.181.

¥1yvgl. Ebenda; S.181f.

192ygl. Ebenda S.182.

193 vgl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.182.
94vgl. Ebenda; S.182f.
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schaft zu erleben. Ebenfalls sind Formen der Dilustgen, die ohne Sprache aus-
kommen, wie Tanz oder Pantomime fiir diese Phadgrusé®

Insgesamt sind Formen des Weitererzahlens und eredens hilfreich, um eine
zweite Nahe zu gewinnen. Dies kann besonders @diriggn, wo der urspringli-
che Text fortgeschrieben wird. Sich ein alternai¥de auszudenken oder den
gesamten Text komplett umzutexten, sind Moglictdreder Verfremdung, die bei
der Umsetzung in die eigene Lebenswelt helfen. Dimterviews und Dialoge mit
Personen aus dem Text oder der Identifikation hméen, lassen sich die biblischen
Gegenwelten mit unserer Erfahrungswelt ins Gespbéictyen, so dass diese sich
gegenseitig hinterfragei®

In diesem Teil der Auslegung lassen sich ebenéaltsh allgemeine gestalterische
Techniken, wie das Formen mit Ton, das Malen vodesn oder aber die Ent-
wicklung eines Musikstiicks Aktualisierungen des t€sxerfahren. Hierbei liegt
das Augenmerk naturlich nicht auf dem kinstleriscAspekt, sondern auf dem
Entstehungsprozess und der Aussage des Kunstwakeslem sich die Aussage
des Textes fiir die Rezipienten ergeb&n.

Fur die Interaktionale Bibelauslegung zeigt sicheegrof3e methodische Vielfalt
und Offenheit. Besonders die Identifikation mitlmbhen Figuren und Rollen, so
wie das Sprechen mit und aus ihnen, ist bei derekian Vertretern besonders
beliebt. Es zeigen sich darliber hinaus Uberschng&tu einzelner Methoden, so
dass eine Methode mehrere andere Methoden beinHadien. Was den Einsatz
des Korpers, die Gewichtung von Schweigen und Reddrdie Nahe zu gangigen
Unterrichtsmethoden betrifft, bietet die Interakiae Bibelauslegung Platz fir das
gesamte Spektrum dieser Berei¢feDamit lassen sich fiir viele verschiedene Be-
durfnisse und Neigungen von Gruppen geeignete Metih@uswahlen oder sich
gegebenenfalls welche aus anderen Auslegungsfoaden Disziplinen tberneh-
men. Dadurch besteht die Moglichkeit, flexibel dig Gruppe und ihre Bedurfnis-

se zu reagieren.

19 vgl. Ebenda; S.183 und S.185.

1% yvgl. Ebenda; S.183.

¥7vgl. Ebenda S.182f.

198 ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bidhsunterricht; S.182f.
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4. Angemessenheit der Interaktionalen Bibelauslegung

fur den Religionsunterricht

Um herauszufinden, ob Interaktionale Bibelauslegaimge Form der Bibelarbeit
und Exegese ist, die dem Religionsunterricht géreatd, modchte ich nun unter-
suchen, ob die Ziele und Voraussetzungen der (Biletlaktik und des (Religi-
ons-) Unterrichts von der Interaktionalen Bibelagsing erfillt werden. Als zwei-
tes gilt zu Uberprifen, ob Interaktionale Bibelagsing innerhalb der Rahmenbe-
dingungen von Schule, Unterricht sowie ReligionderoBibeldidaktik tberhaupt
umgesetzt werden und gelingen kann. Daher méchterentiert an den im zwei-

ten Kapitel dargestellten Anforderungen, diesemgiéech anstellen.

4.1. Interaktionale Bibelauslegung im institutionellen &men

Um die Bibel interaktional auszulegen, ist die Zussensetzung der Gruppe, in
der die Bibelarbeit stattfindet, nebenséchlich. &own einer rein katholischen als
auch in einer tUberreligiosen Gruppe, lasst sichTaést im Wechsel von Nahe und
Distanz aneignen und dessen Sinn in der Gruppeaadsin. Die Zusammenset-
zung der Gruppe im Blick auf Konfession und Relmyigird wahrscheinlich eher
Einfluss auf die Ergebnisse der Auslegung habenaafl das Gelingen oder Schei-
tern des Prozesses. Auch das Alter oder der Bikhintgrgrund sind keine Aus-
schlusskriterien fur eine Interaktionale Bibelagsieg, sondern vielmehr Anforde-
rung an die konkrete Gestaltung des einzelnen Bsesze Die Vertreterinnen der
Interaktionale Bibelauslegung stellen keine Anfouthg an die Heterogenitat der
Auslegungsgruppe; die von ihnen als Beispiele beteanGruppen sind sogar hau-
fig alters- oder konfessions-homog@n.

Eine markante Eigenschaft und grundlegende Kategtar Interaktionalen Bibel-
auslegung ist der ErfahrungsbeZdySie nimmt fiir den Auslegungsprozess und
das Ziel, die Veranderung der Rezipienten im Siiner Umkehr, das Leben der

Auslegenden als wichtige Arbeitsgrundlage. Auch nvdre Interaktionale Bibel-

199vgl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bidhsunterricht; S.194f.
200v/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.175.
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auslegung einen deutlichen Lebens- und Erfahrugspaufweist, ist der konkre-
te Lernanlass genauso kinstlich wie auch sonstinSdhule Ublich. Damit ist
Interaktionale Bibelauslegung unabh&ngig von dithgn Lernanregungen und
kann autonom und gezielt begonnen und durchgefivetden. Bei einer
Interaktionalen Bibelauslegung wird gezielt einetEeelle bearbeitet; auch wenn
hierbei Uberfachliche- und Lebensbeziige gesuchtlemerkdnnen diese, ohne
durch die thematische Trennung in Schule und Uctgrbetroffen zu sein, herge-
stellt werden.

.In der Tat ist es [...] [im] Religionsunterricht [..Jnméoglich, Interaktionale Bi-
belarbeit durchzufiihren; vor allem die Zergliedgrues Lernens in [...] Zeit-
Takte verhindern die ruhige Entfaltung des Gruppsngehens®* Damit benennt
Berg deutlich eines der gréfl3ten Probleme, die wierdktionale Bibelauslegung
mit den institutionellen Rahmenbedingungen desgrelsunterrichts hat, namlich
die Einteilung in feste Unterrichtseinheiten vonishd5 Minuten. Angesichts die-
ser deutlichen Absage Uberrascht die ebenso deeitBenennung von Hecht des
Religionsunterrichtes als Ort fiir Interaktionaleb®arbeit?® Auch Baldermann
sieht in der knappen Zeit, die einem Lehrenden meWficht zur Verfiigung steht,
eher eine Chance. Sie schutzt den Lehrenden dswtbr,selbst zu Uberschatzen
und sich als Persénlichkeitsveranderer zu prodemf@r

Grundsatzlich lassen sich alle Phasen der Intenakien Auslegung innerhalb ei-
ner Unterrichtsstunde durchlaufen; um aber eingganb Entwicklung zu ermdogli-
chen und intensiver arbeiten zu kdnnen, ist esvelihndie einzelnen Phasen auf
verschiedene Unterrichtsstunden zu verteilen. Wjcist, dass die einzelnen Ar-
beitsschritte und Phasen am Stundenende abgesalsisgl und nicht im Chaos
der durch das Klingeln beendeten Stunde untergéféch denke auch, dass gera-
de die Unterteilung in unterschiedlichen Phasenderen nicht unmittelbarer Be-
zug untereinander eine Verteilung auf mehrere Smretmoglicht®® Gerade, da
die einzelnen Methoden unterschiedliche Zugangseptéeren und nicht direkt
aufeinander aufbauen mussen, halt es Hecht eleffiialimdglich, die einzelnen

Phasen Uber mehrere Unterrichtsstunden zu vertdiiem gilt es, vor dem Ende

1 Ependa; S.195.

202\/gl. Hecht; Bibel erfahren; S.13.

203y/gl. Baldermann; Einfiihrung in die Biblische Didik S.167.

204y/gl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bilhsunterricht; S.196f.
205yvgl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.186.
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der Stunde die Ergebnisse mit einem klaren Beggiffem Bild oder einer Haltung
zu sichern, damit diese in der nachsten Stundeefiohireder bewusst werdéf®

Bei Bibliologen ist es ublich und angebracht, sttt explizite Zustimmung der
Teilnehmenden einzuholen, um diese auf den folgeRuezess einzustimmen und
ihnen deutlich zu machen, dass nun eine nichtglilitie Form der Textauslegung
folgt.?°" Ich denke, dass dies auch ein geeigneter Einfilieglle Interaktionalen
Auslegungen ist. Es wird dadurch noch einmal desti#g bewusst gestaltet und
deutlich gemacht, dass jetzt eine Zeit kommt, inlistimmte Gesetze des Schul-
alltags aufgehoben sind, zum Beispiel wird die sikeche Aufteilung von richtig
und falsch aufgegeben. Da Interaktionale Bibelartee Form existenzieller Aus-
legung ist, die eine Transformation des Lebensranistbedarf es der Zustimmung
der Jugendlichen zu diesem Prozess. Die EntschgidenLernenden muss dann
naturlich ernst genommen werden, und sollten sie Beozess nicht zustimmen,
darf dieser auch nicht gegen ihren Willen durchiefiverdert®® So kann mit der
bedingten Freiwilligkeit des schulischen Unterrechingegangen werden.

Wird im Religionsunterricht interaktional ausgelegp ist dieser Zeitraum von den
Grundaufgaben von Schule und Unterricht nicht ansgenen. Mit dem Auftrag
der Qualifikation und der Erziehung gibt es dabmhnk Schwierigkeiten. Als eine
Form biblischen Lernen tragt die Interaktionale é#uslegung zur Allgemein-
bildung bei, fordert die (religiose) Sprachfahigkdiilft bei der Identitatsfindung
und bt in Kritik und Hoffnung eif® Auch férdern die Arbeit in der Gruppe, das
Hineinversetzen in Rollen den Austausch Uber dyeren sowie fremden Ausle-
gungen und wichtige soziale Fahigkeiten und Kompede wie Toleranz, Akzep-
tanz, Empathie und Diskusionsfahigkeit. Auch trdigt Wertschatzung und Aus-
einandersetzung mit dem eigenen Standpunkt zukiBigrdes Selbstbewusstseins
bei. Eine allgemeine Qualifikation und Erziehungdmiladurch in Interaktionalen
Bibelauslegungen geleistet.

Mit der Leistungsbewertung hat die Interaktionaleskgung dieselben Schwierig-
keiten wie der Religionsunterricht im AllgemeinéVahrend auf der inhaltlichen
Ebene Veradnderung und individuelle FortschritteRmozess deutlich werden und
rickgemeldet werden kénnen, ist eine Messung dieseschritte fast unmoglich

und eine Bewertung, gerade weil es hier auch unuliglasentscheidungen geht,

20%y/gl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bilhsunterricht; S.196f.

207v/gl. Jung; “Ist der verriickt ? - Und das im TenipeBibliolog im Religionsunterricht; S.118.
208\/gl. Ebenda; S.118.

29 Kropas; Biblisches Lernen; S.389-391.
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nicht redlich. Einzig duRere Merkmale, wie Arbedssitschaft oder Engagement,
lassen sich bewerten. Da es aber, wie schon erndienioglichkeit gibt, bewer-
tungsfreie Phasen im Unterricht zu gestalten, dadf sollte dies auf interaktionale
Prozesse angewendet werden. Also ist die Tatsdelss,eine Leistungsbewertung
schwer zu leisten oder sogar unmoglich ist, keinn@rum im Religionsunterricht
auf Interaktionale Auslegung zu verzichten. Estsallennoch dort, wo eine Leis-
tungsmessung und Bewertung mdglich und sinnvqlld&stse vorgenommen wer-
den.

Insgesamt lassen die institutionellen Rahmenbediggii es zu, dass im Religi-
onsunterricht auch Interaktionale Bibelauslegurajtfstdet. Es gibt nur geringe
Schwierigkeiten bei der Leistungsbewertung, dié &iei den Interaktionalen Pro-
zessen schwierig gestaltet oder diese sogar brekesen Die Unterteilung des
Unterrichts in Schulstunden mit fester Zeitvorgabeeugt bedenken, diesen gilt es

mit besonderer Sorgfalt und guter Planung zu begegn

4.2. Interaktionale Bibelauslegung und die Ziele des Rgbns-

unterrichts

,Guter Religionsunterricht peilt die ihm vorgegebanZiele an und erreicht sie
zumindest partiel°. Im Nachfolgenden mochte ich daher tiberpriifengietZie-

le des Religionsunterrichts durch Interaktionalesl&gung erreicht werden konnen,
damit, es sich im Sinne der einleitenden Beschrgjbbei ihr um guten Religions-
unterricht handelt.

Als oberstes Ziel des Religionsunterrichts formtlote Synode von 1976 die Be-
fahigung der Lernenden zu verantwortlichem Denked Handeln, im Horizont
von Glaube und Religioft! Durch die abwechselnde Betonung von Nahe und Dis-
tanZ*? und das Aushandeln der Textbedeutung unter detemAuslegung Betei-
ligten?®® werden immer wieder gewonnene Uberzeugungendgergestellt. Die
Sicherheit der eigenen Uberzeugung muss aufgegebeten, um im Auslegungs-
prozess voran zu kommen. Damit bricht die Inteoaddle Bibelauslegung Schein-

219Bahr; Religionsunterricht planen und gestalted98.

Z1ygl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Buregieshlik Deutschland; Beschluss: Der
Religionsunterricht in der Schule; S.139.

#2y/gl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bilhsunterricht; S.164f.

#3yvgl. Ebenda; S.163.
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sicherheiten des Glaubens, aber auch des UnglaudeinsSie tritt dariiber hinaus
mit dem klaren Anspruch auf, transformierend zu,séas heil3t, den Ruf zur Um-
kehr deutlich zur Sprache zu bringen und nicht cdem Bibeltext zu erschliel3en,
sondern auch die Lebenswirklichkeit in Frage zullsié'* Damit hat die
Interaktionale Bibelauslegung das Potenzial, di¢udgen und Handlungen der
Rezipienten zu verandern.

Als eine Form der Exegese vermittelt die Interaidie Bibelarbeit kein Grund-
wissen Uber Theologie und Kirche, sondern versatten biblischen Text auszu-
legen. Hierbei macht sie mit der Bibel vertraut;migtelt indirekt Wissen Uber sie
sowie ihre Textformen und ermdglicht eine Auseireaadtzung mit ihr als Grund-
lage des christlichen Glaubens. Die einzelnen dmhken Texte sind Ausdruck
menschlicher Erfahrungen mit Gott und dem daraus@nsenen Glaubémn Die
Beschaftigung mit den Zeugnissen und der Versuesedauszulegen, macht ver-
traut mit dem gelebten Glauben der biblischen Pensaind Autoren. Da bei der
Interaktionalen Bibelauslegung die Teilnehmendexedigen sind, die den Text-
sinn aushandelft® muissen diese ihr eigenes Textverstandnis darstelieh iiber
Unterschiede und Gemeinsamkeiten im VerstandnisTéases austauschen und
Entscheidungen treffen, was sie davon fir sichnddenen oder ablehnen wollen.
Damit findet ein religiéser Dialog statt, die T@hmenden Uben sich im Austausch
Uber religibse Fragen und Entscheidungen, samméiiangen mit dem Finden
von religiosen Fragen und dem damit verbundeneffefreszon religibsen Ent-
scheidungen. Die Interaktionale Auslegung erfliéirhm Wesentlichen die drei
von den deutschen Bischdfen benannten Schwerpusktgonsunterrichtlichen
Handelns, namlich: Vermittlung von lebensbedeutsamend strukturiertem
Grundwissen Uber Glauben und Kirche, Vertraut macimt Formen gelebten
Glaubens und Férdern religidser Dialogs- und Ustafligkeit*!’

Die Interaktionale Bibelauslegung schafft es autie, Bibel als Sprach-, Ge-
schichts-, Glaubens- und Grunddokument zu prasentidie Lernenden setzen
sich wahrend des Auslegungsprozesses intensivanitBibeltext auseinander. Sie
lesen und horen den Text, beschaftigen sich nmieseiprachlichen Form, nehmen
ihn als sprachliche AuBerung war und kénnen sidkréativer, linguistischer, sze-

nischer und analytischer Form an seiner Struktwiesgeinen Begriffen abarbei-

Z4ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Binsunterricht; S.156.

#5vgl. Kropas; Biblisches Lernen; S.387f.

Z%ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Binsunterricht; S.163.

27yv/qgl. Die deutschen Bischéfe; 80 Der Religionsuri¢ét vor neuen Herausforderungen; S18-30.
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ten?!8

Wahrend des Auslegungsprozesses, im AustausclGesgrach tGber den
Textsinn, erfahren die Lernenden, dass der Texrschiedlich verstanden wird,
und entdecken so seine MehrdeutigkEitHier erfahren Schiilerinnen den bibli-
schen Text als ein Sprachdokument.

Insbesondere wahrend der Distanzierung vom Text,sig in der zweiten Phase
geschieht, lernen die Schilerinnen die Orte ddrsoitten Handlungen kennen und
erfahren sowohl etwas lber die sozialen als aueh die religiossen Konstellatio-
nen und Gruppen der damaligen Zéf.

Die Bibel als Geschichtsdokument zu verstehen bdtéer nicht den Schwerpunkt
der Interaktionalen Bibelauslegung, sie leistet mehr einen Beitrag zum Ver-
standnis der Bibel als Glaubensdokument. Ziel aiitonalen Auslegens ist es,
den Textsinn herauszuarbeitéhDas Identifikationsangebot, das die Bibel macht,
wird intensiv durch die verschiedensten Methodefbrgert und genutZt? Mit
dem starken ErfahrungsbeZéijund dem Bestreben, das orientierende und verén-
dernde Potenzial der Botschaft herauszuarb@ftestellt die Interaktionale Bibel-
auslegung die Bibel als Dokument dar, das Oriamigranbietet und gleichzeitig
Veréanderungen einfordert.

Die Interaktionale Bibelauslegung versucht ein auwsggenes Verhéltnis zwischen
Text und Auslegenden zu erreichen, in dem beideokbals Subjekt als auch als
Objekt des Prozesses auftretéhAuch der Text bleibt nicht bloR Objekt der Aus-
legung, sondern wird zum Subjekt, kritisiert ungl wgtellt uns durch die in ihm
enthaltene Gegenwelt in Fratf8.Durch die Wechsel in der Subjekt-Objekt Auf-
teilung beim Auslegungsprozess ist InteraktionaileeBrbeit sowohl Auslegung
der Schrift als auch Auslegung des Seins.

In Zukunft wird fur die Beurteilung der Bibelarbéit der Schule maf3geblich sein,
ob sie die Bildungsstandards, die Kompetenzeneigstl, ereicht. Im Auslegungs-
prozess begegnen Lernende biblischen Zeichen, Sgmb@ligiosen Verhaltens-
weisen und Raumen; diese werden aufgegriffen uedhaltisiert. Obwohl dies

nicht systematisch geschieht, entdecken die Austige deren Bedeutung und

Z8y/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.179-185.

#9ygl. Ebenda; S.186.

220ygl. Ebenda; S.181f.

221 y/gl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Binsunterricht; S.213.

222\/gl. Ebenda; S.182.

22 \/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.176-178.

224\/gl. Wink; Bibelauslegung als Interaktion; S.56.
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gewinnen Erfahrung im Umgang mit ihnen. Eine sysiisohe Forderung in der
Fahigkeit religibse Ph&dnomene wahrzunehmen, bidieetinteraktionale Bibel-
auslegung jedoch nicht.

Der Kompetenzbereich ,religibse Sprache verstehrah verwenden’ kann, dage-
gen gerade durch Interaktionales Auslegen im Uictargefordert werden. Wie
weiter oben schon dargestellt, wird durch die kitdonale Bibelarbeit die Bibel
als Sprachdokument verstehbar. UnterschiedlicheacBfsrmen werden unter-
sucht, erfahren und gedeutet. Im gruppendynamisélishandeln der Bedeutung
verwenden die Schilerinnen religiose Sprache utadgretieren sie. Theologische
Begriffe werden zwar nicht explizit gelernt, ihrghblte und Aussagen kénnen aber
Uber ihre biblischen Urspriinge entwickelt werdemadlrch gewinnen sie einen
individuellen Bezug, sind logisch entwickelt sovei@facher und besser zu verste-
hen.

Interaktionale Bibelauslegung ist in ihrem Kerneefwseinandersetzung mit dem
religiosen Zeugnis der Bibel und den verschiedengeugnissen, die in ihr Uber-
liefert werden. Mit ihren unterschiedlichen Methoderschliel3en sich die Jugend-
lichen den Sinn biblischer Aussagen und Texte; idsdtzen sie sich mit dem Text
und seiner Gattung, aber auch dessen Rezeptiomander. Im Aushandeln der
Textbedeutung mussen die Lernenden sowohl ihrdi®usin darlegen als auch die
Deutungen der anderen nachvollziehen und verst@arden kreativen, gestalte-
rischen Methoden der Interaktionalen Bibelauslegkiignen sie ein Verstandnis
fur andere Formen des Glaubenszeugnisses entwiakelruben sich darin, diese
zu deuten. Daher lernen die Schilerinnen wéahreteidktionaler Bibelarbeit reli-
gibse Zeugnisse zu verstehen.

Gesprache, Austausch und Prasentation eigener éllipragen zum Bibeltext ge-
horen selbstverstandlich zum interaktionalen Austegprozes®’ In der Phase
der Distanzierung sammeln und gewinnen die Lerneradeh Informationen zu
den Hintergrinden der Bibeltexte. Diese gilt esgnslo wie die eigenen Erfah-
rungen, den Mitschilerinnen vorzustellen und angsere zu strukturieren. Mit
dem klaren Kreativitats- und Ganzheitlichkeitsanspr bietet die Interaktionale
Auslegung die Mdéglichkeit, unterschiedliche Fornder Wissensprasentation zu
erleben und auszuprobieren. Diese kdnnen sich doeslonders gestalterischen

oder szenischen Charakter von sonst tblichen Diarsgen abheben.

227\/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.186.
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Die Methoden der Interaktionalen Bibelauslegungdnielie Moglichkeit, religiose
Fragen zu entdecken und zu entwickeln. ErfahrurdgnlLernenden werden in
Bezug gebracht mit biblischen Texten. Die Lernenkiamen entdecken, dass Fra-
gen, die sie sich stellen, auch von biblischen d?ens gestellt wurden und diese
von ihnen in bestimmter Weise beantwortet werdeadudch kann sich zeigen,
dass ihre Fragen auch religiose Fragen sind. Dg#gefyung wirft Fragen oder Posi-
tionen auf, die einen eigenen Standpunkt und Belyniigen fur diesen einfordern.
Im Austausch mit den anderen Schilerinnen sowieSdehe nach tieferem Sinn
missen verschiedene Argumente abgewogen werdegraktibnale Bibelaus-
legung unterstitzt die Jugendlichen darin, begriendeteile Uber religibse Fragen
zu entwickeln und diese zu vertreten.

Gerade da die Interaktionale Bibelauslegung dert @ksx,open Text’ versteht, ist
der Austausch und das Verstehen, aber auch diepfdaze von unterschiedlichen
religivsen Uberzeugungen, ein Lernergebnis deseBses. Wie schon erwahnt,
deckt der interaktionale Prozess Scheinsicherheitgnund beféhigt so, eigene
Vorurteile zu erkennen und zu Uberwinden.

Mit den Auslegungen sind immer auch klare Impulseiadividuellen und gesell-
schaftlichen Umkehr und Veranderung verbuntfuch wenn eine Umsetzung
dieser Impulse nicht garantiert ist, werden dochraleche Herausforderungen
deutlich. Es wird deutlich, wo in unserer Welt Migide sind, die der Verénde-
rung durch jene bedurfen, die sie entdeckt habeluizh, dass diese Impulse
selber entdeckt und entwickelt wurden, haben sie @iesentlich grofl3ere Verbind-
lichkeit fur die Jugendlichen als vorgetragene nische Richtlinien. Dadurch
kann Interaktionale Bibelauslegung einen Beitragté®, die Lernenden fur ein
Handeln aus religiosen Motivationen zu begeistern.

Was die inhaltsbezogenen Kompetenzen betrifft, @mknteraktionale Bibelaus-
legung eine Moglichkeit sein, sich den biblischexfEn und deren Grundaussagen
zu nahern. Ich mdchte jedoch darauf hinweisen, dasser Auslegungsprozess,
insbesondere wegen der Mehrdeutigkeit der Tex¢gberisoffen ist und sich daher
in ihm nur bedingt bestimmte Uberzeugungen und udgkn entwickeln kon-
nen??

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass dueckniéraktionale Bibelaus-

legung wesentliche Ziele des Unterrichtes erreigbtden. In vielen Aufgaben-

228\/gl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Bilhsunterricht; S.187f.
22 \/gl. Bucher; Verstehen postmoderne Kinder die Bivelers?; S.136-138.
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bereichen tragt sie zur Umsetzung von Teilzielankasn aber nicht alle Ziele des
Religionsunterrichts beférdern. Dariiber hinaus gibtebenso Aufgabenbereiche,

die gar nicht oder nur indirekt bearbeitet werden.

4.3. Interaktionale Bibelauslegung und die (bibel-)didéakchen

Anforderungen

In der Interaktionalen Bibelauslegung bilden dextJdie Leserunde und die ein-
zelnen Leserinnen eine Dreiecksbeziehung, bei iergéeich wichtig sind und
gleichmaRig einbezogen werd&fl Damit nimmt sie die Lernenden als Subjekt des
Auslegungsprozess ernst, und vernachlassigt gt imi@iner zu grof3en Textorien-
tierung.

Die erste Phase der Auslegung bietet den Schiukmidie Mdglichkeit, sich selbst
und die eigenen Erfahrungen vor dem Text zur Sgrachbringen. Die Methoden
sollen den Lernenden helfen, ihre Fragen und Pmablmit dem Text zu aufdern
und die eigenen Vorerfahrungen zu benerfi€®bwohl in der zweiten Phase
stark am und mit dem Text gearbeitet wird, sind ldéenenden doch aktiv und
selbsttatig, so erarbeiten sie eigenstéandig digaBiserung vom Text? In der
letzten Phase werden dann die biblischen Gegenwaelié das Leben bezogen,
nicht allgemein auf irgendeins, sondern konkretdas eigene Leben der Rezipien-
ten®*® Die Schiilerinnen bilden daher den Ausgangspunkt ld&rnens in der
Interaktionalen Bibelauslegung.

In der Interaktionalen Bibelauslegung wird den feflmenden eine natirliche
Kompetenz in der eigenen Erfahrungswelt zugesproches dieser Expertise her-
aus besitzen sie alles Notwendige, um als LaienBileel auszulegen. In der
Interaktionalen Auslegung wird den Rezipienten $osme individuelle exegeti-
sche Kompetenz zugesproctéhso wie es eine Subjektorientierung fordert.

In Anlehnung an den symbolischen Interaktionisnetst die Interaktionale Bibel-
auslegung ein Bedeutungsverstandnis ab, bei denSiderals Inhalt des Textes
herausgelesen werden kann. Vielmehr ist Bedeutbhgregig von der Konstrukti-

20yv/gl. Dormeyer; Die Interaktionale Bibelauslegurmgudie Bibelarbeit heute; S.134.
#lygl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.179f und Bergudriss der Bibeldidaktik; S.60.
22y/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.181-183.

#3ygl. Ebenda; S.182f.

#4yvgl. Ebenda, S.176.
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on durch die auslegende GemeinscfafDamit gibt es keine richtigen oder fal-
schen Zugange zum Bibeltext, sondern nur solcleesidh auf die Lebenswirklich-
keit der Rezipienten beziehen und deshalb wahr, sihel solche, die sich nicht auf
die Lebenswirklichkeit beziehen und daher nicht mshd.

Im Gruppengeschehen handeln die Teilnehmendenelstéhdnis des Textes aus,
dabei missen sie sich selbst offenbaren sowie esmgenen Standpunkt ent-
wickeln und vertreten. Wegen des engen Bezugs dsiegung auf die Lebenswelt
der Jugendlichen haben die Botschaften einen staskekehr- und Veranderungs-
impuls fur ihr Leben. Durch die Identifikation nfRollen und Figuren bieten sich
sowohl Méglichkeiten, sich in fremden Rollen einkei, als auch die mit ihnen
verbundenen Fremderfahrungen zu entdeé®emie Interaktionale Auslegung
fordert daher die Identitatsbildung und hilft deerhenden bei der Selbstkonstruk-
tion. Da die Auslegungen von den Jugendlichen se&bsvickelt und von ihnen
verstanden sind, brauchen sie diese Glaubensausaggmmehr einfach hinneh-
men.

Es zeigt sich deutlich, dass bei der Interaktiom@éelauslegung das Subjekt als
handelnde und auslegende Person ernst genommenDigrdMethode ist an der
Situation, den Fahigkeiten und Fragen der Rezipremiteressiert und hilft diesen
bei der Identitatsbildung. Daher ist Interaktion&#elauslegung eine subjekt-
orientierte Form der Exegese.

Ein Kernmotiv der Interaktionalen Bibelauslegungdg Erfahrung. In allen drei
Phasen der Auslegung, bietet sie sowohl MdglicekeiErfahrungen zu machen
und zu entdecken als auch diese in das eigene laabenbinden und zu reflektie-
ren. Ausgangspunkt der Auslegung sind die Vorediagen der Teilnehmenden;
diese werden durch die im Text gefassten Fremdenfigien in Frage gestellt und
erweitert. Dartiber hinaus ist der gesamte Auslegprogess so gestaltet, dass die
Teilnehmerlnnen in ihm neue Erfahrungen sammelmé&ift’ Insgesamt zeigt
sich, dass die Interaktionale Bibelarbeit den ven Bibeldidaktik geforderten Er-
fahrungsbezug aufweist.

In der Phase der Nahe zum Text kommen zunachdtethens- und Erfahrenswelt
der Rezipienten zum Ausdruck. Sie geben, den TiexAalass, sprechend, spie-
lend oder schreibend ihrer Lebenswirklichkeit Aus#t®*® Das Geschehen der

25 ygl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Binsunterricht; S.159.
23%yv/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.182f.

237vgl. Berg; Grundriss der Bibeldidaktik; S.60f.

#8\/gl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.179.
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Auslegung, ist in dieser Phase, ganz bei der Lebelhsger Rezipienten, ihren Ho-
rizonten und Erfahrungswelten.

In der ndchsten Phase riicken der Text und seineigeme Erfahrungswelt in den
Blick. Durch die Distanzierung werden die eigenefalrungen zurtckgestellt und
die Erfahrungen entdeckt, die im Text eingebunded. Die Erfahrungswelt des
Textes als Gegenwelt wird verstehbar. Hier kannadbwin rationales als auch ein
emotionales Verstehen angestrebt werdémn dieser zweiten Phase setzen sich
die Rezipienten mit der Tradition auseinander.epielecken die Erfahrungen, Ge-
fuhle und Bekenntnisse der Texte, ihrer Protagenisind Autoren. Sie gewinnen
dabei eine fremde Sicht auf die Welt. Wobei hiedaredie Ergebnisse der zweiten
Phase einfach Antworten auf die Fragen der erdtasd’sind noch die Erkenntnis-
se der Distanzierung die Erfahrungen der Nahe dgiergn, im Sinne einer Abwer-
tung als nettes, aber nicht wirklich richtiges \tamsinis**°

Der dritte Schritt bezieht nun die lebensweltlichenfiahrungen und die Tradition
aufeinander. Es geht darum, die Gegenwelten de®J axf die eigene Existenz zu
bezieherf*! Dabei sind sowohl die lebensweltlichen Erfahrungenauch die aus
der Tradition des Textes erwachsenen fremden Enfgien zu berlcksichtigen und
miteinander zu verbinden. Wobei hier kein Fragewirt-Schema vorliegt, son-
dern dieser Prozess sich als eine Bewegung desigmtigen Befragendes und
Veranderndes darstellt.

Der Interaktionalen Bibelauslegung geht es darutass die Teilnehmer (in erster
Linie Laien) ihre eigenen Erfahrungen in den Auslegsprozess einbringen und
diese Erfahrungen als wesentlich fiir das VerstefezrBibel erleben?*? Hierbei
wird ein Gesprach zwischen Text und Mensch andastredem die alte Interakti-
on von Mensch und Gott, die im Text niedergesclemetvurde, wieder lebendig
wird und sich so beide, Text und Mensch, Traditiod Lebenswelt, wechselseitig
erklaren und tiefer erschlieRéH.Interaktionale Bibelauslegung ist eine Méglich-
keit korrelatives Verstehen anzubahnen und anzoresge hat sich als Ziel konkret
das wechselseitige Auslegen von Text und LebergitugesetZf*.

Schilerinnen lernen dann gut, wenn das Lernen aikiil/kreativ gestaltet ist und
die Lernenden selbsttatig sein kdnnen. Fur intevaktes Auslegen ist kreatives

29yvgl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.181.

240y/gl. Ebenda; S.187.

241ygl. Ebenda; S.183.

242 | ehen; Interaktionale Bibelauslegung im Religiamsuricht; S.163.
#3ygl. Ebenda; S.187f.

244vgl. Ebenda; S.188.
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Arbeiten konstitutiv’*®> Das zeigt sich auch daran, dass es in vielen Methalar-
um geht, die biblische Erzahlung weiter oder neweashlen, malend oder insge-
samt gestaltend, Erfahrungen Ausdruck zu verledmavie im szenischen Spiel, im
pantomimischen Darstellen oder im Sprechen ausRalle Erfahrungen der Ge-
schichte umzusetzéf® In vielen, dieser Methoden ist die Kreativitat &ezipien-
ten gefragt.

Die meisten der kreativen Methoden sind mit einendm Aktivitat verbunden.
Aber auch die nicht so kreativen Methoden, insbdemn die der Distanzierungs-
phase, sind nicht passiv, sondern verlangen vonTédnehmenden hohe Eigen-
tatigkeit. Sie bekommen nicht irgendwelche Ergedmisler wissenschaftlichen
Exegese prasentiert, sondern erarbeiten sich igenen Erkenntnisse. Sie ent-
decken selber die Textstruktur, werden mit Fraged&gen zur intensiven und
tatigen Auseinandersetzung angeregt oder erarbsitbndie Informationen zum
Text sowie zu seiner Entstehungs- und Hintergrusclgehte selbsttétig aus Mate-
rialien oder QuelleA?’ Insgesamt l&sst sich fiir die Interaktionale Bibslegung
festhalten, dass sich die Lernenden aktiv und gétigs die Inhalte erarbeiten und
an vielen Stellen kreative Wege des Erfahrens, dresnund Darstellens gehen
kénnen.

Da es der Interaktionalen Bibelauslegung auch dayeim, die Lernenden zu moti-
vieren, vorbehaltlos sich selbst und ihre Erfahemdarzustellen und ins Gesprach
zu kommen mit den Erfahrungen der anderen und ddeeriTexted® muss sie
bemiht sein, ein Lernklima zu férdern, dass anganehd vertrauensvoll ist, so
dass niemand Angst hat, sich selbst zu offenbddanein angenehmes und ver-
trauensvolles Lernklima schwer zu messen ist, hesavielmehr Grundhaltungen,
aus denen dieses Klima erwachsen kann. Eine s@aledhaltung ist die Annah-
me, dass die Teilnehmenden Experten im Bezug elfsdlbst und damit auch auf
die Auslegung des Textes sifid Aus der Themenzentrierten Interaktion und deren
Axiomen, existenziell-anthropologisches, ethischiges und pragmatisch-
politisches, gewinnt die Interaktionale Bibelausieg weitere, die am Menschen
orientiert sind° und so im gruppendynamischen Prozess fiir einipesjtvertrau-

ensvolles und bewahrendes Lernklima sorgen.

243ygl. Lehen:; Interaktionale Bibelauslegung im Rigigsunterricht; S.169.
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Die Methoden der Interaktionalen Auslegung sindhhiwur so, dass sie die Kreati-
vitat und Aktivitat der Lernenden férdern, sondsra sprechen auch viele unter-
schiedliche Sinne an. So wird gelesen und gehéargestellt, entwickelt, geformt,
gemalt oder gebastelt. Hier erreichen die Methadevielfaltiger Weise die ver-
schiedenen Sinr&* Auch wenn nicht alle Vertreterlnnen ganzheitlicheiterf*?,

so gilt doch fir die meisten Methoden oder zumihdi@sden gesamten Prozess,
dass er an ganzheitlicher Begegnung mit dem bii®iscText interessiert i&t>
Auch setzen viele Ansatze der Interaktionalen Bibslegung auf mehr oder weni-
ger explizite Formen der Korperarb&lt. Natirlich garantieren die Methoden der
Interaktionalen Bibelarbeit nicht, dass die Teilmemden wirklich etwas Neues
lernen, sie bieten aber, in verschiedensten Auspigan, Moglichkeiten eigene
Erfahrungen mit dem Text zu machen, seine textimi@meErfahrungen herauszu-
lesen und zu entdecken, wie sich Text und Lebensyegjenseitig erhellef?® Es
besteht daher zumindest die Chance, wesentlichd\#ureh die Methoden zu ent-
decken. Da die Auslegung des Textes als Gruppeegsagestaltet wird, der Aus-
tausch Uber die Erfahrungen wichtiger Bestands&ilmeistens zusammen gearbei-
tet wird und die Auslegung ein Ergebnis der Intdoak zwischen Text und den
Beteliligten ist, bedarf es einer Kooperation deteBigten. Insgesamt zeigt sich,
dass die Methoden der Interaktionalen Bibelauslggueitestgehend den Anforde-
rungen an gute Methoden, - sie erdffnen neuesclspreverschiedene Sinne an
und fordern die Kooperation der Lernenden - in $lmd Unterricht erfullt.

Eine Interaktionale Auslegung kann eine intensiviatitung sein, die mit einer
enormen Tiefe das Leben der Beteiligten verarfdeGerade durch die unter-
schiedliche Beschéftigung aus unterschiedlichesgeétiven mit einem Text fin-
det eine starke sowie tiefgreifende Auseinandeusgtnit einem einzelnen Thema
statt. Das grundlegende Schema der InteraktionBlibelauslegung lasst sich
schnell verstehen und ist ein Beispiel fur die faklexegetischer Formen. Die
Schilerinnen kdnnen ebenfalls exemplarisch leragh, in Gruppenprozessen zu
recht zu finden sowie in einen Austausch zu tretlem,von Akzeptanz, Toleranz

und dem Ringen um Wahrheit gepragt ist. Die Austggund ihr Prozess sind ge-

#lygl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.178-185.

%2y/gl. Lehnen; Interaktionale Bibelauslegung im Binsunterricht; S.169.
3ygl. Berg; Ein Wort wie Feuer; S.178.
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rade dadurch relevant, dass in ihm die JugendlicherBedeutung flr das eigene
Leben erarbeiten und nicht blo3 einen allgemeinkanlé&nssatz herleiten.

In interaktionalen Auslegungsprozessen legt derdlne ,seine subjektive Erfah-
rung in den Text und entwickelt aus der Interaktioih dem Text eine subjektive,
vom Text zugleich mitgepragte Auslegurfgd’“Die Interaktionale Bibelauslegung
versteht den Text also nicht als abgeschlosseneak, Wedem einfach ein Sinn
steckt, den es herauszulesen und zu verstehesailiern vielmehr als ein offenes
Werk, das im Zusammenspiel mit den ErfahrungenAdesiegenden die Méglich-
keit bietet, Bedeutungen zu entwickeln. Da sich Eitahrungen der Lernenden
unterscheiden, wird sich auch die von ihnen ergeteeBedeutung unterscheiden.
Mit der Interaktionale Bibelauslegung verabschiesiel die Exegese von der Vor-
stellung, der Text sei nur das Objekt der Auslegunglem sie aus dem Text ein
Gegeniuber macht, nimmt sie die Forderung nach eggrinnen-Text-Interaktion

ernst>>®

An dieses Gegenuber kbnnen wir dann mit unserdéah®s und Empfin-
dungen herantreten und ihm Fragen stellen odernsagas uns an ihm nicht
passt>® Da zugelassen wird, dass der Text auch fremdénigen birgt, die wir
bisher nicht kennen, kann er auch den Rezipieni®asesagen und sie hinterfra-
gen. Er kann unsere Lebenswelt und unsere Handiuingérage stellen oder uns
eine Gegenwelt mit fremden Emotionen sowie Erfapeumnzeigen, denen es lohnt
nachzuspiiren und die unsere eigene Erfahrungsweditern kénnerf®® Es wird
ein Gesprach oder eine Interaktion zwischen Rezipid Text ermoglicht, aus
der eine eigenstandige Interpretation entstehen.Kamese steht auf den Fuf3en der
eigenen Erfahrungen, ist angereichert durch dieden Erfahrungen des Textes
und bietet einen klaren Veranderungsimpuls fiiiGigenwart>*

Das Gruppengeschehen ist wesentlicher Bestandieilnderaktionalen Bibelaus-
legung?®? Hierbei ist wichtig, dass die unterschiedlichenskegungen der einzel-
nen miteinander in einen Dialog tret&hund so die Bedeutung des biblischen Tex-
tes von den Beteiligten ausgehandelt viffiDer Austausch und das Gesprach
uber die eigenen Erfahrungen und Uberzeugungeieftatas Verstehen jedes ein-

zelnen.
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Es zeigt sich, dass die Interaktionale Bibelarfeit verschiedenen Anforderungen
der Didaktik gerecht wird. Sie erfullt die Grundpipien Erfahrungsbezug, Sub-
jektorientierung und Korrelation, ist selbsttatigaktives und kreatives Lernen und
ist an einem positiven und vertrauensvollen Lemé@liinteressiert. Ihre Methoden
erfullen die nétigen Anforderungen, interaktionafasslegen ist relevantes, inten-
sives und exemplarisches Arbeiten. Sie teilt digst@lungen der Bibeldidaktik

hinsichtlich der Texteigenschaften und fordert se@gene Interpretationen als

auch den Dialog zwischen den Beteiligten.

5. Schluss

Die Bibel stellt flir den Religionsunterricht einchtiges Dokument dar. Zunachst
ist sie das Grunddokument des christlichen Glaubg&aiser muss Unterricht sich
mit ihr und ihren Inhalten auseinandersetzen. Darstet biblisches Lernen auch
einen wesentlichen Beitrag zu allgemein padagogisaind theologischen Berei-
chen. Die Bibel tragt zur Allgemeinbildung bei, dert die (religibse) Sprachfahig-
keit, hilft bei der Identitatsbildung und ermutigt Kritik und zu Hoffnung.
Aus theologischer Sicht bietet die Bibel ein ungp@sinktes Menschenbild, die
Chance zum Suchen und Fragen, im Horizont der iafjnSie ist Gottes Wort im
Menschenwort und bietet eine Begegnungsmaoglichkéitdem lebendigen und
personalen Gott. Aus dieser Perspektive ist auélBibeit im Religionsunterricht
nicht zu verzichten.
Es gibt viele (Vor-)Urteile Gber die Bibel, die saés langweilig, unbedeutsam, an-
strengend oder als Lugengeschichte abklassifizierdlen. Es missen also in der
Bibelarbeit Methoden und Wege gegangen werdeneslischaffen, die lebendige
und verandernde Kraft der Bibel zu entfalten. Digskkgungen missen so sein,
dass sie bedeutsam fir das Leben der Lernenden sind
Die Interaktionale Bibelauslegung ist eine Form Bdrelarbeit, die einen starken
Erfahrungsbezug aufweist. Sie greift konkret dieakmungen der Auslegenden auf
und bezieht sie auf die fremden Erfahrungen, diden biblischen Texten zu fin-
den sind. Dabei ist die Auslegung ein Prozess,em die Gruppe sich dber ihre
Erfahrungen und Erkenntnisse austauscht, und sogameinsame und bedeutsa-
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me Auslegung aushandelt. Dies geschieht in einessEhritt von Nahe — Distanz
— Nahe, an dessen Ende ein klarer Impuls zur iddellen oder gesellschaftlichen
Veranderung steht. Wichtige Merkmale neben demhnfagsbezug sind: ganz-
heitliches Lernen, kreatives und aktives Lernemisd<drperarbeit. Als gruppen-
dynamische Auslegung ist der Austausch innerhadisedi von spezieller Bedeu-
tung. Die Interaktionale Bibelauslegung schaffteeimeuen Rahmen fur die histo-
risch-kritische Exegese, in dem sie ihr kritiscpetenzial entfaltet, ohne die Dis-
tanz zwischen Tradition und Situation tiber zu betton

Die Interaktionale Bibelauslegung bietet eine Mélgjtieit, Bibelarbeit so zu gestal-
ten, dass sie ansprechend und bedeutsam ist. @edia Urteile Gber die Bibel
widerlegen und deren veradnderndes Potenzial esnfafie ist eine Auslegungs-
form, die das Arbeiten mit der Bibel im Religionsemicht in ein lebendiges und
bedeutsames Lernen verwandelt.

Die institutionellen Rahmenbedingungen von Schuld Unterricht stellen keine
Hurde beim Adaptieren von Interaktionaler Bibelagsing in den Religions-
unterricht dar. Wahrend alters- und konfessionstgeme Gruppen bei
Interaktionalen Auslegungen selbstverstandlich,sosdiarf es fur einen angemes-
senen Umgang mit der Zeittaktung eine gute Plamuntgviel Sorgfalt. Auch mit
den meisten Funktionen von Unterricht besteht ki#ninteressenskonflikt. Einzig
bei der Leistungsbewertung, hier insbesondere déeoting, bestehen Schwierig-
keiten, wie diese in den Prozess eingebunden wedem, ohne einen lebendigen
Austausch zu unterbinden. Die Benotung klar zulregewie sie auf formale Kri-
terien zu beschréanken oder sie ganz auszusetnenaisgemessene Moglichkeiten,
mit dem Problem der Benotung umzugehen. Hinzu kqrdags Glaubensentschei-
dungen nicht bewertet werden durfen.

Auch die Zielvorgaben des Religionsunterrichts wwsgeechen dem Einsatz der
Interaktionalen Bibelauslegung nicht, da viele &igerade durch sie erreicht wer-
den. Durch den interaktionalen Umgang mit der Biledrden die Lernenden mit
ihr und ihrem Glaubenszeugnis vertraut. In den @es$en Uber ihre eigenen Er-
fahrungen und (Vor-)Verstandnisse zum Text Uibeh die Lernenden in den Dia-
log uber religiosse Themen ein. Die Bibel als Glaxdseund Grunddokument des
Christentums zu verstehen, wird insbesondere ddiehinteraktionale Bibelaus-
legung mdoglich. Auch die allgemeinen Kompetenzeie, sie in den Bildungsstan-

dards stehen, werden zu wesentlichen Teilen vorhénausgebildet. Insgesamt
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befahigt die Interaktionale Bibelauslegung zu vexantlichem Denken und Han-
deln.

Personliche Erfahrungen bilden den Ausgangspunkirderaktionalen Bibelaus-
legung; dabei ist sie stark am einzelnen Subjekiré@ssiert. Ziel des Auslegungs-
prozesses ist es, eine Textbedeutung zu finderhalite wirksam wird, indem sich
Text und Subjekt wechselseitig erschlielen. DarfiitleInteraktionale Bibelarbeit
die wesentlichen Kriterien fur den Religionsuntanti Erfahrungsbezug, Subjekt-
orientierung und Korrelation. Interaktionale Ausleg ist eine kreative, selbst-
tatige und viele Sinne ansprechende ArbeitsformriBear hinaus bietet der
interaktionale Auslegungsprozess intensive und @kamsche Lerngelegenheiten.
Auch das Textverstandnis entspricht dem der Bidektik. Der Text wird als
,open text’ verstanden, an dem sich ein Dialog udien Auslegenden und zwi-
schen Gott und den Auslegenden entwickeln kann.

Interaktionale Bibelauslegung ist gemessen an dafor8erungen, die an Religi-
onsunterricht in der Sekundarstufe | gestellt weydsehr gut geeignet. Sie ist in-
nerhalb der institutionellen Rahmenbedingungen tzhse, erreicht wesentliche
Lernziele und entspricht den (bibel-)didaktischemfakderungen. Dartber hinaus
ermdglicht sie ein lebendiges und bedeutsames hedess das verandernde und
bildende Potenzial der Bibel entfalten kann. Duladferaktionale Bibelauslegung
kénnen die Vorurteile gegeniber der Bibel widerlegt ein lebensbedeutsamer
Textsinn erarbeitet werden. Durch die vielfaltigimnliche, kreative und aktive
Gestaltung des Auslegungsprozesses bietet siggateeAbwechslung zu den gan-
gigen Formen der Bibelarbeit im Religionsunterricht

Ich halte es nicht nur fur mdglich, Interaktion®éelauslegung im Religions-

unterricht zu betreiben, sondern fiir notwendig.
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